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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar a concepcao freiriana acerca da educacao li-
bertadora, termo utilizado por Paulo Freire para designar a forma de educar que
se preocupa com a compreensao e a transformacao da realidade dos sujeitos, na
medida em que possam ser protagonistas da sua prépria libertacdo. Ao trazer para
a discussao a educacao libertadora, o autor entende que em todos os momentos
do ensino-aprendizagem é essencial que aconteca a pratica do didlogo. Nessa
oOtica, o presente artigo traz uma reflexao sobre o principio metodolégico de uma
educacdo de carater libertador, destacando a rigorosidade e a curiosidade episte-
moldgica como caracteristicas essenciais. Utilizou-se como metodologia o estudo
bibliografico, baseando-se em analise e discussao de textos de Paulo Freire, bem
como na investigacao do pensamento de comentadores do autor. No decorrer das
consideracoes, percebe-se que a educacao libertadora é apresentada por Freire
como uma forma de construcdao do conhecimento coletivo, levando em conta a
esséncia humana, aincompletude e a capacidade de promover uma educa¢do com
possibilidades infinitas no processo de conhecer, criar e refletir.
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to analyze the Paulo Freire's conception of liberating
education, a term used by Paulo Freire to describe the form of educating that is
concerned with the understanding and the transformation of the reality of the
individual so far as they can be protagonists of their own liberation. By bringing to
the discussion the liberating education, the author believes that at every moment
of the teaching-learning is essential the practice of the dialogue. In this perspec-
tive, this paper reflects about the methodological principle of an education with
liberating nature, highlighting the strictness and epistemological curiosity as
essential characteristics. It was used as methodology the bibliographical study,
starting from the analysis and discussion of Paulo Freire's texts, as well as research
of the thought of the author commentators. In the course of considerations, it is
clear that liberating education is introduced by Freire as a way to build collective
knowledge, taking into account the human essence, the incompleteness and the
ability to promote education with infinite possibilities in the process of knowing,
create and reflect.
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1. PARA PROVOCAR O PENSAMENTO

Pensar a educacdo remete a uma visao acerca do ser humano, do mundo e da
escola. Nao é possivel ser educador sem se posicionar politicamente diante das
concepc¢oes de mundo que se apresentam de multiplas formas. Ante as diversidades
encontradas no ambiente escolar — de culturas dos diversos sujeitos, das modali-
dades de ensino, das diferentes metodologias, dos preconceitos, dos paradigmas
trazidos, dos estigmas (formatados pela sociedade) atribuidos a determinados
tipos de escola — que configuram complexos desafios, os educadores precisam
posicionar-se a fim de dar conta das tarefas cotidianas.

Posicionar-se politicamente em um contexto repleto de contradicoes nao é
fazer uma simples opc¢do partidaria, mas assumir um compromisso que deve
condizer com uma prdtica e uma postura reflexiva assumida ativamente. O pre-
sente artigo traz uma reflexao sobre o principio metodolégico de uma educacao
de carater libertador, destacando a rigorosidade e a curiosidade epistemoldgica
como caracteristicas essenciais. Utilizou-se como metodologia o estudo bibliogra-
fico, baseando-se em andlise e discussao de textos de Paulo Freire, bem como na
investigacdo do pensamento de comentadores do autor.

Toda acdo praticada fundamenta-se em uma visao de mundo. Vive-se em um tempo
de profundas transformacoes sociais, politicas e religiosas. Diante das mudancas,
o ser humano tende a tomar atitudes que revelam sua adesao ou sua rejeicao as
mutacoes em seu espaco de convivéncia, ou no ambito global. O mesmo ocorre na
esfera do mundo educacional. Acompanhado de novas relacoes sociais, busca-se
novos sentidos para a educacao, e ela “passa a ter um papel fundante. Na formulacdo
de mediacoes necessdrias para a constituicao de novas relacoes sociais, é preciso
plasmar um novo sentido para a educacdo” (Petry & Supsrack, 2014, p. 64).

Nesse contexto, ndo se pode negar “o papel que a educacao, a escola e o co-
nhecimento tém tanto para a manutencdo quanto para a mudanca das condicoes
existenciais de mulheres e homens” (idem, p. 66). A busca de sentido no universo
educacional é evidente na sociedade atual, considerando que, por vezes, ja ndo se
sabe mais que papel devem desempenhar os diversos segmentos que compoem a
escola ou a universidade. Afinal, que objetivos tém os planos educacionais? Uma
educacao atrelada meramente a geracao de mao de obra, utilitarista e tecnicista,
ou preocupada apenas com rankings responde a quais finalidades?

Houve um tempo em que as universidades (chamadas de academias ou escolas)
formavam geracoes de pensadores que, por meio de seus escritos ou até mesmo
de suas acoes, influenciavam profundamente as relacoes sociais e eram capazes
de formar e influenciar outras pessoas tomando como ponto de partida a mesma
linha de pensamento que defendiam. No entanto, a academia deixou de ser o Gnico
local e referéncia no que se refere a producao de conhecimento. Hoje, percebe-
-se que a dindmica da academia ocorre de forma inversa: a sociedade infiltra na
universidade diferentes e controversas correntes de pensamento, e a instituicdo
de ensino precisa fazer um grande esforco para influenciar uma sociedade de
forma marcante.
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A falta de influéncia direta sobre a sociedade pode atenuar o papel da educacao
escolar, seja da educacado basica, seja da educacao superior. Como responder a
essas mudancas de paradigmas? Sera que nao falta a escola e a academia de hoje
um método que contemple a pluralidade das acoes e pensamentos efervescen-
tes a partir da pés-modernidade? Com este estudo pretende-se refletir sobre a
possibilidade de que a educacao libertadora, que tem como sustentaculo a rigo-
rosidade e a curiosidade epistemoldgica, possa ser uma resposta as demandas e
aos problemas educacionais vividos na etapa histérica que se convenciona chamar
de p6és-modernidade.

2. PRINCiPIO METODOLOGICO PARA UMA EDUCACAO
LIBERTADORA

“Educacado libertadora” é um termo usado por Paulo Freire para designar a forma
de educar que se preocupa com a compreensao e a transformacao da realidade dos
sujeitos, de forma que eles possam ser protagonistas da sua propria libertacao.
Ao trazer para a discussao a educacao libertadora, o autor entende que em todos
os momentos do ensino-aprendizagem precisa acontecer a pratica do didlogo.

A educacao dialdgica é uma educacao libertadora. Contudo, dialogar ndo é sim-
plesmente falar com o outro, mas sim participar da vida do outro e deixar que o
outro participe da sua prépria vida. Mais que um compartilhar ideias, sentimentos,
formas de ver o mundo e as coisas, dialogar é conviver, estabelecer relacoes du-
radouras e plenas de sentido para os sujeitos dialogantes. Educar torna-se, assim,
uma troca de vida que vai acontecendo na praxis, que significa: acdo-reflexao-acao.

O didlogo com o outro, para além das palavras, se constréi na relacdo com o
diferente, passa pela sensibilidade em querer conhecer o outro, em compreender
a sua realidade, a sua forma de ver o mundo. Dialogar é interagir com o outro, res-
peitd-lo em sua forma de ser, é acolher suas necessidades e dispor-se a construir
uma nova histéria com o outro, com base na histéria que cada um traz consigo.
“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacao
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusao
em permanente movimento na Histéria” (Freirg, 2004, p. 136). Estabelecer o didlogo
com o outro é colocar-se num caminho de enriguecimento mutuo, de colaboracao
com o vir-a-ser de cada um, que vai acontecendo como presente quando se buscam
respostas a incompletude humana.

O didlogo, como pratica pedagdgica para a formacao do sujeito, é uma constante
no pensamento e na acao de Freire. Ele defende um didlogo que seja producao
de conhecimento, ndo apenas um bate-papo sem responsabilidade, que se dé ao
acaso. “O didlogo pedagdgico implica tanto o contetdo ou objeto cognoscivel em
torno de que gira quanto a exposicao sobre ele feita pelo educador ou educadora
para os educandos” (Freire, 1997, p. 118). E importante ressaltar que a educacdo
dialégica nao significa uma coisa “sem conteddo”, mas sim um momento no qual
se oportuniza a participacao, desafia-se o educando a produzir conhecimento
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mediante a problematizacao dos conceitos a serem estudados.

O estar aberto ao outro como possibilidade de mdUtuo enriquecimento é uma
necessidade premente num mundo em que se vive o individualismo, a busca de
satisfacdo pessoal, sem muita preocupacdo com o bem-estar e o desenvolvimento
do outro. “Enquanto relacdo democratica, o didlogo é a possibilidade de que dis-
ponho de, abrindo-me ao pensar dos outros, ndo fenecer no isolamento” (idem,
p. 120). Uma cultura individualista termina por isolar as pessoas e priva-las de
poder viver a dialogicidade prépria do humano, porque sé o humano é capaz de,
conscientemente, comprometer-se com o outro e abrir a possibilidade de entrar
numa comunhdo que enriquece a ambos.

3 ESSENCIALIDADE DA EDUCAGCAO LIBERTADORA:
RIGOROSIDADE E CURIOSIDADE EPISTEMOLOGICA

O principio metodolégico é fundamental para toda acdo educacional que deseja
produzir algum efeito positivo na formacao e transformacao da realidade. Dessa
forma, é preciso levar em conta que a tarefa de educar pessoas exige acdo rigo-
rosa, um método que leve ao comprometimento e a responsabilidade diante das
decisoes a serem tomadas em conjunto entre educadores e educandos, mas tudo
isso realizado com amorosidade. Por outro lado, a curiosidade deixa liberdade
aos sujeitos, que ndo se prendem a um formalismo autoritario e castrador, mas
existe a acdo de uma autoridade que conduz o processo e suscita a acao pessoal
e a originalidade de cada um.

3.1 Pensando a rigorosidade

Arigorosidade é entendida como uma forma de viver e pensar capaz de construir
relacdes libertadoras. E necessario salientar que no entendimento de Freire e Schor
(1986) o rigor nada tem a ver com a violéncia praticada contra os educandos em
outros tempos. No método da educacao libertadora, rigorosidade é associada a
liberdade, a curiosidade e a criatividade. Sobre isso, esclarece Streck (2008, p. 370):

Em Pedagogia da Autonomia, a “rigorosidade metodica” esta posta como
o primeiro saber necessdrio a pratica educativa, antecedendo criticidade,
ética e estética, alegria e apreensdo da realidade, entre outros. Pode-se
ver nisso a preocupacdo de Freire em indicar para os educadores que sua
atividade estd investida de um compromisso ético-politico que ndo pode ser
dissociado do testemunho de vida pessoal e da competéncia profissional.

O ato de ensinar refere-se tanto ao educador quanto ao educando, pois a

construcao acontece de forma dialética, ou seja, a construcao do conhecimento
ocorre de forma coletiva, por meio do didlogo e da acdo dos sujeitos envolvidos
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no processo de ensino e aprendizagem. Essa possibilidade de conhecimento e
sabedoria forma o educador democratico, pois, segundo Freire (2002, p. 13), “ndo
pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo”. Para formar um educando criti-
co, é necessaria “uma rigorosidade metddica” que consiste justamente em criar
condicoes para que os educandos sejam criticos, autbnomos, construtores de seu
préprio conhecimento.

A educacao libertadora traz em sua esséncia, como principio metodoldgico, a
rigorosidade e a curiosidade epistemoldgica. Percebe-se que, em nome de uma
nova forma de educar, se tem deixado de lado exigéncias que sdo indispensaveis
para que se obtenha um rigor cientifico na aprendizagem. Assim, pode-se com-
preender a banalizacdo da escola, do professor e, consequentemente, da respon-
sabilidade diante do aprender e do ensinar. A rigorosidade, nessa perspectiva, é
indispensavel a dindmica do conhecimento, que se faz com compromisso pessoal.
Para formar um educando critico, é necessaria uma rigorosidade metédica que
possibilita criar condicoes para que os educandos sejam autdnomos, livres e que
tenham uma percepcao da importancia da emancipacao do pensamento construido
pelainformacao, que muitas vezes é invalida, ao contrario do conhecimento, que
é construido com base em saberes e aprendizagens.

A necessidade da rigorosidade de um método que auxilie na apropriacado de deter-
minados saberes expressa que a pratica educativa estd associada a um compromisso
ético e politico do profissional da educacdo e daquele que busca o conhecimento
na academia. Assim, entende-se que todo ato humano deveria ser dotado de plane-
jamento, de “método”, que na origem grega da palavra significa tracar o caminho
a ser percorrido para alcancar determinado objetivo. Uma educacao sem método
nao sabe os caminhos que ird percorrer, ndo tem objetivo em seu caminhar.

O adjetivo “metoddica”, adicionado a rigorosidade, expressa a insisténcia
de Freire no sentido de que o ensinar ndo se esgota na abordagem de
um conteudo, mas se alonga na preocupa¢do com as condicoes de uma
aprendizagem permanente. Sinaliza, também o fato de que se trans-
formar em sujeito do processo de aprender exige disciplina, esfor¢co e
permanente autovigildncia com relacdo ao “pensar certo” e ao “ensinar
certo” (Streck, 2008, p. 370).

Ensinar e aprender com rigorosidade envolve atitudes disciplinadas, esforco constan-
te diante das muitas distracoes que se encontram presentes no mundo do educando
e do educador. Além disso, pode acontecer de as diversas formas de distrair-se do
objeto de estudo desviarem a pessoa do pensar certo e do ensinar certo. Por isso,
como destaca o autor, é preciso disciplina, esforco constante e autovigilancia.

As lacunas na educacao para o pensar, para a critica e para a problematizacao
como forma de aprofundar o conhecimento sdo perceptiveis no cotidiano do fazer
pedagdgico. Professores e alunos habituam-se facilmente a assimilar imagens,
internalizar conceitos prontos e dar solucdes imediatas para problemas comple-
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X0s. As pessoas estao acostumadas a velocidade, ao acimulo de informacoes nao
assimiladas, as quais sado reproduzidas, muitas vezes, sem reflexao. A cultura da
rapidez e da facilidade instalou-se nas mentes em prejuizo das boas reflexoes.

Como se pode constatar observando a prépria realidade, os sujeitos tornam-se,
em sua maioria, incapazes de pensar por si mesmos, de elaborar as informacoes
recebidas e processa-las transformando-as em conviccoes préprias. Vive-se a
cultura daimpessoalidade e ja ndo se assume a responsabilidade pelo que se diz,
se faz ou se pensa, porque, na maior parte do tempo, repete-se o que os outros
dizem. Assim, percebe-se a necessidade de formar pessoas para a reflexao das
proprias atitudes e problemas, de forma que possam pensar e mudar sua prépria
realidade. Pensar certo é nao se firmar em certezas que sdo passageiras. Pensar
certo é imbuir-se da realidade e buscar solucdes coerentes aos fatos.

Aincerteza move para a investigacdao. Quando nao se tem a certeza de alguma
coisa, se vai em busca do conhecimento. No caso da educacdo problematizadora,
Freire (2011, p. 140ss) ensina que é preciso pensar com o outro, para que o outro
também se torne sujeito de seu préprio pensar. Isso vai ocorrer se a educacao for
conduzida para um pensar que direciona para a dlvida, para a pergunta, para a
curiosidade epistemoldgica. “O pensar critico e questionador atua sobre a reali-
dade transformando-a. E a dialética da acdo-reflexdo-acdo... A partir do pensar
reflexivo, os sujeitos se tornam conscientes de sua situacao e podem partir para
a mudanca ou melhoramento de sua realidade” (PN, 2014, p.77). Assim, “a inves-
tigacdo tematica de cardter conscientizador se faz pedagdgica e toda auténtica
educacado se faz investigacao do pensar” (FrReirg, 2011, p. 142).

A educacao problematizadora preocupa-se com a necessidade de estimular a
capacidade de perguntar, de comparar os resultados e fazer novas associacoes
para que o conhecimento se torne posse de cada um. Pode-se dizer que a origem
do conhecimento esta no proprio ato de perguntar, de fazer-se curioso a respeito
de alguma coisa que se tem interesse em conhecer. O ato de perguntar desperta
no aluno o espirito critico e observador. Ele se torna mais atento ao que se passa
a sua volta e, por isso, torna-se cidadao responsavel e capaz de assumir respon-
sabilidades pela sua propria existéncia e pela construcdo de seu mundo e da sua
forma de ser nele.

A pratica de uma atitude rigorosa com relacao ao aprender e ao ensinar condu-
zem a transformacdo da realidade. Segundo Streck (2008, p. 369-371), o tema da
rigorosidade no pensamento de Freire surgiu principalmente a partir da década
de 80, motivado por dois fatores: para afirmar que a educacao libertadora ndo
significa educar sem autoridade e como resposta a suspeita de que a obra de
Freire carecesse de coeréncia teorica. Para esclarecer essas suspeitas levantadas
contra seu modo de pensar, o autor passa a explicar que a educacao libertadora
exige seriedade, compromisso e rigorosidade metodoldgica.

Sucessivamente, a rigorosidade do ensino se manifesta na criacao de condicoes
para uma aprendizagem permanente, o que ndo é uma tarefa simples no dia a dia
dos ambientes educacionais, ainda mais considerando os desafios de uma socie-
dade de distracoes. O método de educacao freiriano necessita de firme esforco
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para produzir resultados eficientes. A concepcao libertadora do método nada tem
a ver com falta de compromisso com a aprendizagem.

Percebe-se no desenvolvimento das etapas do método freiriano toda uma
responsabilidade com educandos e educadores. A investigacdo tematica, ou le-
vantamento do universo vocabular dos grupos precisa de atenta verificacao da
vida social, econémica, religiosa e das relacoes que estabelecem os educandos em
seus ambientes vivenciais. A escolha das palavras tematicas que desencadeiam
a aprendizagem precisa ser feita a partir da compreensao profunda da realidade
vivida. A terceira etapa do método, que define a problematizacdo ou a criacdo de
situacoes existenciais tipicas do grupo, envolve grande conhecimento do contexto
vivido pelas pessoas envolvidas no processo de aprendizagem e ensino.

Rigorosidade, portanto, esta relacionada ao rigor do método a ser sequido para
que se alcance os objetivos tracados para a aprendizagem e a transformacao das
pessoas em sujeitos da propria vida. Vale lembrar que a rigorosidade nao exclui
a flexibilidade da metodologia adotada. A fim de que os alunos entendam os
conteudos pode-se seguir no seu ritmo e envolvendo-os em seu contexto viven-
cial. A seriedade e a exigéncia do método freiriano é relacionada a aproximacao
amorosa entre os sujeitos, que se envolvem no processo de aprendizagem. A
amorosidade é outro conceito caro a Freire, que a define como uma capacidade
humana existencial que remete a conquista de dignidade e esperanca de vida com
justica, ainda neste mundo.

A aproximacao amorosa em relacdo ao que vai ser conhecido ndo se dd em um
contexto de exploracao do outro, mas de didlogo, de troca de vida e de experiéncia
vivenciada junto com o outro. Pensar certo e ensinar certo nao € algo que acontece
como num passe de magica, mas algo que envolve grandes responsabilidades de todos
os sujeitos envolvidos no processo educacional. “A formacdo é um agir consciente
sobre si mesmo e sobre o mundo” (PN, 2014, p. 34). Contudo, para isso precisa-se
de um amplo e envolvente ambiente educacional, que provoque a curiosidade e a
necessidade de saber como ponto de partida para a construcdo do conhecimento.

3.2 Pensando a curiosidade epistemologica

Problematizar situacoes diversas e instigar a curiosidade leva a conhecer area-
lidade, apreender o que ela traz em si e ndo apenas a “decorar” o que ela significa.
Aprender a ler os livros, o mundo, os fatos, faz dos sujeitos da educacao pesqui-
sadores que querem conhecer o mundo e analisa-lo de forma critica e consciente.
E essa curiosidade que chamamos de epistemoldgica, pois se aproxima de um
conhecimento e reflexao, ao contrario da curiosidade ingénua, que é dotada de
informacao e superficialidade. Freire (2002, p. 14) tem clara essa ideia ao afirmar
“Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo”. O verdadeiro
conhecimento conduz a intervencao, a mudanca de realidades conhecidas ou nao.

A educacao libertadora que parte do principio da curiosidade epistemolégica
nada tem a ver com a passividade de determinados métodos que engessam alunos e
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professores em quatro paredes de uma sala de aula. Despertar a curiosidade como
principal motor da educacdo que leva a descoberta fenomenolégica do mundo é
abrir os olhos do educando a um universo de possibilidades encantadoras, que farao
dele uma pessoa inteiramente diferente. Esse fato reporta a um comparativo com
a visao nova das coisas que teve aquele ser humano do Mito da Caverna, descrito
por Platdo em sua obra “Republica”, apés contemplar as coisas como elas sdo e ndo
apenas as suas sombras projetadas como ilusoes nas paredes da caverna.

A coragem para o ato de aprender reproduz igualmente a possibilidade de re-
jeicdo daquele que, conhecendo as coisas mesmas, poe-se a dialogar sobre elas
com os outros que ainda ndo a conhecem na realidade. A insisténcia na atencao
ao contexto, ao entorno, a realidade social, a questao cultural e as condicoes de
existéncia que se percebe nos escritos e falas de Freire, levam a compreender
a necessidade de um trabalho e método pedagdgico que tenha como ponto de
partida a curiosidade. Em complemento ao despertar da curiosidade no educando,
surge a criatividade que o leva a buscar por si s6, sem ddvida, com a assisténcia
e o acompanhamento do educador, o desvelamento do objeto a ser conhecido e
explorado em sua esséncia mais profunda.

A tarefa do educador dialégico, portanto, é despertar no educando todas as
forcas propulsoras de sua personalidade e ajuda-lo a conduzi-las, a fim de que
ele possa se desenvolver em sua totalidade organica, alcancando assim o mais
sublime do ideal humano, a formacao do ser humano integral, o protagonismo
do sujeito em sua propria educacado. Para que o educador possa percorrer este
caminho é necessdrio que, antes de tudo, possa descobrir como lei fundamental
da educacdo o amor, o cuidado, a esperanca e a busca, a fim de “fazer junto com”,
“ser com” e “construir com” o outro. Nessa perspectiva, entende-se que educar é
uma tarefa sublime, mas dificil, ¢ uma obra de arte a ser esculpida passo a passo,
no duro trabalho do cinzel e do martelo, da dor e da alegria, que se confundem
na contemplacdo da obra que se vai completando dia ap6s dia.

Para desenvolver a curiosidade, faz-se necessario que o docente crie as possi-
bilidades para a producdo ou construcdo do conhecimento. O ato de ensinar se
refere tanto ao educador quanto ao educando. A construcdo acontece em ambos
os sujeitos do conhecimento. Esse saber forma o educador democratico que “nao
pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (Freirg, 2002, p. 13). Nas tarefas
educacionais do dia a dia corre-se o risco de formatar o educando e fechar-lhe por-
tas que podem ser essenciais para a felicidade de poder conhecer e compreender
algo desconhecido. A insubmissdo dos alunos muitas vezes estd associada a essa
forca propria de busca e de curiosidade em relacdo ao ignorado, e isso precisa ser
estimulado, e ndo sufocado por métodos conteudistas.

Problematizar situacoes diversas e instigar a curiosidade leva a conhecer area-
lidade, apreender o que ela traz em si e ndo apenas “decorar” o que ela significa.
Aprender a ler os livros, o mundo, os fatos, faz dos sujeitos da educacao pesqui-
sadores que querem conhecer o mundo e analisa-lo de forma critica e consciente.
“Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (Freirg, 2002,
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p. 14). Esse é o processo original seguido por grandes génios que descobriram as
coisas mais relevantes para a humanidade.

O método da educacao dialégica é construido a partir de uma nova visao de
mundo e de ser humano fundamentada na praxis. A praxis “é reflexdo e acao
incidindo sobre as estruturas a serem transformadas” (Freire, 2011, p. 168).

Refletir e agir sobre a realidade é o processo mais legitimo para chegar ao
verdadeiro conhecimento. Na arte de conhecer e conhecer-se constroi-se
o humano, que estd sendo sempre, nunca acabado. A busca por aquilo
que ainda ndo se é inventa a dindmica da existéncia, de forma que a vida
é permanente dialética entre o ser e o ndo-ser. Assim, entende-se que “o
homem aprende sempre, porque estd sempre, até morrer, num caminho
de formacao de seu proprio ser” (Menoonca, 1996, p. 119).

O existir coloca em busca do préprio ser, e enquanto se é, sempre havera algo
gque ainda ndo se é.

4. PARA CONTINUAR A PENSAR

O estudo e areflexao realizados nesta pesquisa contribuiram para a compreensao
do principio metodolégico da educacéo libertadora, destacando a rigorosidade
e a curiosidade epistemoldgica como caracteristicas essenciais dessa forma de
compreender a educacdo. No decorrer das consideracoes apresentadas perce-
bemos que a educacao libertadora, apresentada por Freire como uma forma de
construcao do conhecimento, leva em conta a esséncia humana de busca e de
incompletude, o que promove uma educacao que leva a uma procura ampla e livre
de possibilidades infinitas do processo de conhecer. Contudo, o fato de salientar a
liberdade ndo exime uma atitude comprometida com a cientificidade e veracidade
do conhecimento. A atitude comprometida diante da realidade a ser conhecida
indica o conhecimento como processo de acao e reflexao sobre o mundo, que se
transforma novamente em acdo e compromisso diante do constatado.

O compromisso com a rigorosidade e a responsabilidade pela transformacao do
mundo em lugar onde haja espaco e voz para todos confere seriedade metodolé-
gica a educacao libertadora. A praxis resultante do método da a possibilidade de o
ser humano construir-se na vida em sociedade transformando os ambientes onde
vive. Dessa forma, a reflexao é continua, pois o ser humano é sempre inacabado
e se transforma dia a dia num processo que é infinito, mas sem duvida tem inicio
em algum momento concreto e influenciado pela educacao recebida.
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