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RESUMO

O artigo aponta a dificuldade de incorporacao dos saberes da cultura popular ao
processo educativo desenvolvido nas escolas, pratica fundamental na perspectiva
da educacao integral, e propoe a elaboracao participativa de um projeto eco-po-
litico-pedagdgico que traduza saberes e sonhos. Nessa perspectiva, o texto pro-
move reflexao sobre quatro caracteristicas marcantes do curriculo da educacao
integral: ter sempre uma visdo aproximativa da totalidade das acdes propostas
nos processos educativos, considerando a complexidade dos mesmos; valorizar
o trabalho interdisciplinar e emancipador; ndo partir das disciplinas, mas das pes-
soas, dos coletivos humanos e das relacoes que eles estabelecem entre si e com
o mundo e; por fim, iniciar o trabalho pelo reconhecimento das histérias de vida,
das culturas e das identidades dos envolvidos(as).
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ABSTRACT

The article points out the difficulty of incorporation of popular cultural knowledges
to the educational process developed in schools, fundamental practice in integral
educational perspective, and proposes the participative elaboration of an ecological
political and pedagogical project that may translate knowledges and dreams. In
this perspective, the text promotes reflection over four outstanding characteris-
tics of the integral educational curriculum: always have an approximative vision
over the totality of actions proposed in the educational processes, considering
the complexity of the same ones; to give more value to the interdisciplinary and
emancipating work; not to start from the disciplines but from the people, from
the human collective and the relations that they establish among them and with
the world and, Finally, to start the work by recognizing the life histories, from the
cultures and the identities of those who are involved.
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Alguma coisa acontece na educacdo

Que s6 quando cruzo experiéncia e a fundamentag¢do

E que quando estudei por aqui eu nada aprendi

Da dura histéria oculta nas nossas cartilhas

Da desesperanca completa, das ideologias

Ainda ndo havia como admitir a nossa incompleta formagdo
Alguma coisa acontece na educacdo

Que s6 quando cruzo experiéncia e a fundamenta¢do®

No trecho em epigrafe, destaca-se uma educacao inseparavel da vida, da expe-
riéncia e, portanto, da arte, da cultura e da alegria de ensinar e aprender. A letra
sugere a possibilidade de uma educacdo integral que procura criar interacoes em
nossas praticas cotidianas, entre arte e ciéncia, razao e emocao, escola e comu-
nidade, espacos e tempos, realidade e utopia, teoria e pratica, superando estas e
outras dicotomias historicas.

Professores e alunos, escolas e comunidades, acumulam aprendizagens signi-
ficativas e participam de diferentes projetos sociais, culturais, educacionais, es-
portivos, de lazer, politicos, entre outros. No entanto, principalmente no ambito
da educacao escolar, mesmo considerando os significativos e recentes esforcos
em todos os niveis e modalidades educacionais no Brasil, ainda se observa grande
dificuldade em incorporar ao curriculo da escola tais aprendizagens e se construir
pontes entre elas. Esta dificuldade é ainda mais verdadeira quando se trata de
aprender com a cultura popular e com as iniciativas das proprias comunidades e
municipalidades as quais pertencem. Dai a necessidade da elaboracao coletiva
de um planejamento dialégico, que resulte num projeto eco-politico-pedagégico,
associado ao Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) da escola, que traduza
estes saberes, sonhos, esperancas, certezas e incertezas.

Ja existem significativas caminhadas na direcdo acima esbocada, como por
exemplo quando se propoe e se trabalha forte para garantir processos de Educa-
cdo Integral em termos de debate nacional ou quando se da importancia a temas
como qualidade da educacao; curriculo; aprendizagem,; relacao escola-comunidade;
trabalhadores em educacao; papel do poder publico; da sociedade civil e das re-
des socioeducativas; gestao intersetorial no territério e elaboracao de propostas
pedagdgicas de Educacdo Integral.®

Nossa reflexdo pretende contribuir para que se dé ainda mais concretude ao que
temos chamado de Educacdo Integral em sua composicao e em suas caracteristicas
especificas, mas integrada ao curriculo escolar e ao curriculo que a prépria escola
constréi quando trabalha nessa perspectiva. Desta forma juntamos experiéncias
e reflexoes, ampliando os esforcos ja existentes para que os nossos alunos e alu-
nas possam se descobrir pesquisadores, transformar os préprios valores e terem

5. Trecho da parddia de Paulo Roberto Padilha para a musica “Sampa’, de Caetano Veloso, (PADILHA, 2007; 2012).
6. Como tem sido proposto Programa Mais Educacdo, da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SEcAD) e

pela Secretaria de Educagao Basica (SEB) do Ministério da Educagao.
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aprendizagens mais significativas, com uma vida mais feliz, saudavel, plena de
direitos, de dignidade e responsabilidades.

1. EDUCACAO INTEGRAL

Estamos sempre aprendendo e ensinando, educando e nos educando. Depen-
dendo de como entendermos cada uma dessas dimensoes e de como organizamos
os processos formativos - com maior ou menor interacdo entre elas - teremos
processos e resultados educacionais diferenciados.

Se educamos sem dialogar com os saberes e experiéncias que nossos alunos
e alunas trazem para a escola, estaremos contribuindo para dificultar as suas
aprendizagens e aumentar os indices de exclusao escolar; inviabilizando a inclusdo
educacional, cultural, social e politica; dificultando a superacao da desigualdade
social, da violéncia que hoje ganha folego na sociedade mundial e a manutencao
e conquista de novos direitos sociais, culturais, econdmicos e politicos. Uma das
maneiras de enfrentar estes desafios é investirmos mais tempo e energia - com
rigor, seriedade e sempre com muita musica e alegria - no que temos chamado
de Educacao Integral. Isso pode ser feito tanto no cotidiano de nossas atividades
escolares e comunitarias como no ambito da participacdo e acompanhamento das
diferentes politicas publicas em nossa sociedade.

A Educacao Integral é um conceito complexo e amplo que, de certa fForma,
ja estd previsto no artigo 34 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LBD) — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, quando esta se refere a progressao
ampliada da permanéncia do aluno na escola, bem como no pardgrafo 5.° do seu
artigo 87, onde se previu que seriam “conjugados todos os esforcos objetivando
a progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para
o regime de escolas de tempo integral”. Esta tematica tem sido discutida ha al-
gumas décadas’ e ndo se restringe ao significado de horario ou tempo integral,
que acontece quando o aluno passa mais tempo dentro ou fora da escola, com
acompanhamento, melhor alimentado e cuidado.

A Educacao Integral incorpora, mas ndo se confunde com horario integral. Isso
porque ela procura associar o processo educacional a uma concepc¢ao de conhe-
cimento e de formacdo humana que garanta o acesso e a permanéncia da crianca
na escola com qualidade sociocultural e socioambiental. Isso significa educar para
ainclusao no seu mais amplo significado, e ndo uma inclusao ja institucionalizada
que, na verdade, burocratiza tudo, até mesmo os mecanismos de acesso e per-
manéncia das criancas na escola, esquecendo-se, por exemplo, de incluir entre
as suas prioridades aqueles que ainda ndo sdo atendidos pela educacado publica.

Em nosso entendimento a Educacao Integral cria novos espacos e tempos para
vivéncias sociais, culturais e ambientais voltadas para:

7. A propésito, ver as seguintes publicagdes: PARO, FERRETTI et all, 1988; FORTUNATI, 2006 ¢ CADERNOS CENPEC, 2006. Ver também

livro de Moacir Gadotti, intitulado Educagao Integral no Brasil: inovagdes em processo (Sao Paulo, ED, L., 2009).
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1. Trabalhar pelo atendimento e pelo desenvolvimento integral do educando
nos aspectos bioldgicos, psicolégicos, cognitivos, comportamentais, afetivos,
relacionais, valorativos, sexuais, éticos, estéticos, criativos, artisticos, am-
bientais, politicos, tecnoldgicos e profissionais: em sintese, conhecer-pensar-
-criar-fazer-ser. A organizacao da comunidade numa perspectiva colaborativa
e ndo apenas competitiva; respeitosa e valorizadora da diversidade étnica,
racial, de género, geracional e cultural, que procura desconstruir as categorias
excludentes étnicas. O incentivo e a difusdo de experiéncias e vivéncias que
valorizem os “ciclos de vida” dainfancia, da pré-adolescéncia, da adolescéncia
e de todas as idades; para o exercicio dos direitos de cidadania e do usufruto
dos direitos constitucionalmente previstos.

2. Os processos educacionais, culturais e ambientais que visam a formacao
humana com base nas diferentes e multidimensionais manifestacoes do
conhecimento, dos saberes e das aprendizagens das pessoas.

E também caracteristica da Educacdo Integral a valorizacdo das redes de apren-
dizagens, dos multiplos espacos em que a educacao acontece; o que viabiliza, por
exemplo, a abertura da escola a sua comunidade local e também ao que aconte-
ce em todo o planeta. Ela depende, naturalmente, de um projeto coletivo bem
elaborado, que saiba aproximar cuidadosamente Estado e sociedade civil, o que
depende de decisdao democratica, de arregacar as mangas, de criticar e de sempre
acreditar que o que fazemos na educacao e na sociedade em que vivemos pode
ser sempre melhor realizado.

Valorizar cada sujeito desse processo também é fundamental, de forma que
alunos, Familiares, professores, coordenadores e diretores escolares, funcionarios
das unidades educacionais envolvidas e das instancias governamentais participan-
tes — além de toda a organizacao da sociedade civil (movimentos sociais, igrejas,
sindicatos, clubes, bibliotecas, teatros etc) - saibam exatamente o que estd para
acontecer na educacao da cidade. Por isso, a comunicacao, a transparéncia e a
veiculacdo de informacao de todos os lados é exigéncia inicial para dar visibilidade
tanto ao que se pretende fazer quanto ao que ja foi feito, até porque se as pes-
s0as e instituicoes ndo sabem o que esta acontecendo como podem se associar e
defender algum projeto? A comunicacdo é essencialmente educativa.

Trabalhar com a formacao continuada dos sujeitos para viabilizar a Educacao
Integral é outra exigéncia desse processo, e para isso deve-se compor uma ver-
dadeira sinfonia em torno do projeto que se quer construir, ja que, assim como
uma orquestra precisa depende de varios musicos, maestros e instrumentos a
Educacado Integral precisa de recursos e condicoes humanas, financeiras e mate-
riais concretas.

Educar integralmente significa, portanto, educar para garantir direitos e contribuir
para a promocao de todas as formas de inclusdo. Temos quase sempre pensado e
trabalhado na perspectiva dos oprimidos, visando a ndo exclusdo e a superacao da
expulsao das pessoas que, direta ou indiretamente, ja estdo inseridas nos processos
e nos projetos participativos, mas isso ndo basta. Ir além disso significa trabalhar
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também pela inclusdo (em todos os sentidos) das criancas, jovens, adolescentes e
dos adultos que estdo fora da escola, que ndo estao matriculados nas instituicoes
oficiais de ensino nem, tampouco, nos processos educacionais nao formais.

2. EDUCACAO INTEGRAL E CURRICULO NA/DA ESCOLA

Para um processo de Educacao Integral se exige uma organizacdo curricular
compativel com este tipo de proposta. Com isso, mesmo que sinteticamente, é
necessario discutirmos o significado de curriculo, bem como a sua complexidade.

Quando nos voltamos a discussao sobre curriculo estamos no ambito das decisdes
concernentes a quais conhecimentos devem ser ensinados, o que deve ser ensina-
do e por que ensinar este ou aquele conhecimento. Diriamos melhor: mais do que
ensinar é necessario indagar o que deve ser aprendido e por que aprendé-lo.

Na pratica educacional e no estudo das teorias do curriculo, encontrarmos analises que
negam nado so a atualidade, mas também a presenca de algumas concepcoes chamadas
“tradicionais”, como se elas, de repente, deixassem de exercer influéncia sobre nossa
cultura, sobre nossas praticas e experiéncias. Isso € um equivoco. Portanto, quando
estudamos o significado de curriculo, estamos considerando a inevitavel coexisténcia,
positivamente conflituosa, das diferentes teorias do curriculo, que vao aos poucos se
transformando e mudando a pratica curricular na escola. Na pratica, este conflito se
traduz, por exemplo, no embate entre concepcoes universalistas e particularistas de
conhecimento. Assim, é importante destacar que qualquer tentativa de inovacao edu-
cacional deve considerar que ela exige o conhecimento do instituido, a motivacao para
a sensibilizacdo e o reconhecimento das necessidades existentes, além da identificacao
de um referencial tedrico que imprima consisténcia a proposta, uma comunicacao efi-
ciente, um sentido explicito, objetividade, flexibilidade e exequibilidade sobre o que
se quer inovar, sem se esquecer das praticas processuais de avaliacdo e autoavaliacdo
sobre a proposta de inovacao que sera/esta sendo implementada (GaborT, 2000).

Na perspectiva de uma educacdo emancipadora, o curriculo se propde a superar a
linearidade do paradigma classico de ciéncia e considerar a “unido entre a unidade e
a multiplicidade” (Morin, 2000, p. 38), levando em conta, para fins da determinacao
do curriculo, tudo o que estiver no ambito da “cultura da escola”. Isto é, este

mundo social (que é a escola), que tem suas caracteristicas de vida pro-
prias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imagindrio, seus modos
proprios de regulacdo e de transgressao, seu regime proprio de producdo
e de gestdo de simbolos (Forouin, 1993:167).

Além do ambito da cultura da escola, que se considere também, na determinacao
do curriculo, o que estiver no ambito da “cultura escolar”, que, de acordo com as
andlises sociolégicas do mesmo autor, corresponde ao

conjunto dos contetdos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, or-

ganizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’ sob o efeito dos imperativos de
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didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissao
deliberada no contexto das escolas (Forouin, 1993, p. 167).

Vivemos numa era planetaria® e nos deparamos com o desafio de, mais uma
vez, superarmos a polémica do universalismo versus particularismos no fazer
cientifico, que influencia diretamente a construcao do curriculo. Sem nos perder-
mos nos limites desta discussao, desejamos avancar também em relacdo a essa
problematica. Por isso, consideramos necessario pensarmos no curriculo a partir
dos espacos que disponibilizamos nos dias atuais e, ao fazé-lo, estaremos consi-
derando tanto a dimensao local como uma visdo mais global e multidimensional
do trabalho politico-pedagogico que é pensar e fazer o curriculo.

Assim, quando falamos de curriculo intertranscultural como fundamento da
Educacao Integral (PabiLHa, 2007; 2012), referimo-nos a processos educativos
intencionais, escolares e ndo escolares, que pretendem contribuir para funda-
mentar e problematizar programas, projetos e acoes que estimulem a realizacao,
em diferentes espacos e tempos, de didlogos interativos e comunicativos entre
as aprendizagens que acontecem em todas as modalidades e niveis de ensino.
Trata-se de educar e tentar superar as dicotomias que resultam da desinformacao,
do fundamentalismo de todo tipo, das incertezas ou das certezas absolutas no
campo das ciéncias, das artes, da religido e da politica. Isso significa caminharmos
“entre”, "ao mesmo tempo” e “para além” das histéricas visdes particularistas ou
universalistas que resultam de diferentes interesses de pessoas, grupos e insti-
tuicoes (entre os quais os econdmicos) que negam sistematicamente o didlogo
para enfatizar e tornar Unico o discurso pedagdgico, social, cultural e politico,
subordinando tudo as leis do mercado.

Na perspectiva do Curriculo Intertranscultural trabalha-se mais com as conexoes
(uma coisa e outra) do que simplesmente com a oposicao ou negacao (uma coisa
ou outra) dos varios conhecimentos e saberes e suas respectivas manifestacoes
socioculturais e socioambientais, relacionadas ao Sistema Cultural Simbédlico
(linguagens, artes, ciéncias humanas, transcendéncias etc), Associativo (ciéncias
politicas, direito, antropologia, sociologia etc) e Produtivo (ciéncias naturais, tec-
nologias etc). Buscamos processos educacionais que promovam a inclusdo social,
humana, com olhar ecossistémico e considerando todas as formas e manifestacoes
de vida existentes no planeta. Dai a necessidade de um curriculo da escola que
trabalhe “com” e “para além"” da multirreferencialidade humana.

8. A este respeito ver GUTIERREZ e PRADO (1999) que, ao tratarem também das novas categorias interpretativas da ciéncia, defendem
uma cidadania ambiental e planetaria que, na escola, se manifesta pedagogicamente no que eles chamam de Ecopedagogia. Ver tam-
bém o livro do professor Moacir Gadotti intitulado Pedagogia da Terra (2000a), no qual o autor trata do conceito de “planetariedade”,
contrapondo-o ao conceito de globalizagdo capitalista e relembrando que o estatuto cientifico s6 se legitima como organizagdo da
reflexdo sobre uma pratica concreta (pedagogia da praxis), além de analisar alguns conceitos muito utilizados hoje na educagao, como
“sociedade sustentavel”, “educagio sustentavel’, “consciéncia planetéria” e “civilizagao planetaria” No capitulo 7 do livro, Moacir Gadotti

oferece ao leitor o significado do “Movimento pela Ecopedagogia” e conclui analisando “A terra como Paradigma”.
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Apresentamos por fim, para promover a reflexao, quatro caracteristicas
marcantes desta perspectiva curricular. A primeira é procurar ter sempre uma
visdo aproximativa da totalidade das acoes propostas nos processos educativos,
considerando a complexidade dos mesmos e evitando nos conformarmos, por
exemplo, com a pratica do projetismo, das acoes imediatistas ou salvacionistas,
que dispensam o processo de formacao do sujeito e fazem com que ele n3o seja
capaz de estabelecer relacoes profundas com outros sujeitos e entre diferentes
manifestacoes do conhecimento com a sabedoria acumulada pela humanidade.

A segunda é a necessaria valorizacdo do trabalho interdisciplinar, que cria con-
dicoes para o encontro entre diferentes disciplinas ou dreas do conhecimento e,
nesse processo, propoe uma acao curricular emancipadora.

A terceira é talvez o maior diferencial em relacdo as outras abordagens curri-
culares: seus pontos de partida ndo sao exatamente as disciplinas, as areas do
conhecimento ou as ciéncias. Os seus pontos de partida sdo as pessoas, os coletivos
humanos e as relacoes que eles estabelecem entre si e com o mundo em que vivem.

A quarta é o fato de iniciar o trabalho pelo reconhecimento das histérias de vida,
das culturas e das identidades, semelhancas e diferencas culturais entre as pessoas.

Educacdo Integral, na perspectiva de um novo curriculo da escola, pressupoe,
portanto, a centralidade nas relacoes humanas desde o inicio do processo pedagé-
gico, justamente por se tratar de educar para a convivéncia, para as inter-relacoes
e para a interconectividade entre as pessoas e entre elas com o que se passa no
planeta, nas suas mais complexas, singelas e dinamicas dimensodes, jamais ficando
restritos ao que se passa ao nivel pessoal, individual ou local.
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