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RESUMO

Este artigo estabelece relacoes entre os principios filoséficos, politicos e pedagégi-
cos de Paulo Freire, registrados em alguns de seus livros publicados em diferentes
momentos de sua vida, e a educacdo ambiental critica, na perspectiva do exercicio
da cidadania planetaria. Na sequéncia, faz referéncia a uma pesquisa participante
realizada nesse sentido e a alguns de seus resultados.
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ABSTRACT

This article establishes relations between Paulo Freire’s philosophical, political
and pedagogical principles, registered in some of his books published in different
moments of his life, and the critical environmental education, into the perspective
of the exercise of planetary citizenship. In the sequence, it refers to a participative
research done in this sense and some of its results.
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Paulo Freire ndao dedicou nenhuma de suas obras explicitamente a educacao
ambiental, entretanto, ndo sdo poucas as contribuicbes que encontramos em seus
escritos relacionadas a educacdo ambiental critica, politizadora e comprometida
com a transformacao das pessoas e do mundo. Sua obra traz principios filoséficos,
politicos e pedagdgicos que fortalecem a importancia da formacao de sujeitos que
valorizam a vida, em todas as suas formas, e que respeitam a si mesmos, aos outros e
ao mundo. Cidadaos(as) cujas praticas diarias sdo intencionais, impregnadas de sentido,
que percebem a inter-relacdo existente entre as atitudes individuais e os impactos
socioambientais locais, regionais e planetdarios. Pessoas que ndo se contentam em
agir individualmente de forma responsdavel, mas ocupam os espacos de participacao
social na busca de contribuir para a transformacao de atitudes de tantos outros su-
jeitos. Homens e mulheres que exercem ativamente sua cidadania, acreditando na
possibilidade de transformar a realidade, tornando-a mais justa e mais feliz.

A importancia da formacado desses sujeitos, que se posicionam ante a realidade e
nao se deixam enredar pela massificacdo de comportamentos —tdo comum em nossa
sociedade —, que nos faz abrir mao do direito a decidir o que queremos ser ou fazer,
foi explicitada por Paulo Freire ja na década de 1960, em seu livro Educacdo como
prdtica da liberdade. Nele, Freire dizia que uma das grandes, se ndo a maior, tragédias
do homem moderno esta no fato de que hoje ele é dominado pela forca dos mitos
e comandado pela publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renun-
ciando cada vez mais, sem o saber, a sua capacidade de decidir (FREIRE, 1967, p. 51).

Quase quatro décadas depois, sequimos esgotando elementos da natureza e
contribuindo para o aviltamento das relacoes trabalhistas por meio da competicao
acirrada entre produtos com origens geograficas das mais variadas e contextos
politicos e socioeconémicos absolutamente diferentes. Consumir é o lema. A ob-
solescéncia programada é um fato com o qual convivemos passivamente, ou seja,
produtos tém sua vida Gtil intencionalmente curta, para que novos modelos sejam
adquiridos. Como resultado, temos um processo acelerado de esgotamento de
recursos naturais: solos, dgua e ar sdo contaminados mais rapidamente, depésitos
de rejeitos se multiplicam, uma grande parcela da populacdo se endivida e, em
contrapartida, uma minoria torna-se cada vez mais rica.

Temos renunciado a nossa capacidade de decidir, embalados pela forca dos mitos
e comandados pela publicidade organizada, sem que nos perguntemos a favor de
que e de quem estdo esses valores. Temos nos deixado “expulsar da érbita das
decisoes”, como escreveu Paulo Freire no mesmo livro. Segundo ele,

[...] as tarefas de seu tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas
a ele apresentadas por uma elite que as interpreta e lhas entrega em
forma de receita, de prescricdo a ser sequida. E quando julga que se salva
sequindo prescricoes, afoga-se no anonimato nivelador da massificagdo,
sem esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito
(FREIRE, 1967, p. 51).

Problematizar a realidade na busca de compreendé-la, posicionar-se em relacdo a
ela e repensar valores e atitudes é uma acao educativa de fundamental importancia,
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dentro e fora do ambiente escolar. E uma pratica que forma “cidaddos”. Ndo é possivel
ensinar por ensinar, como se o mundo fosse algo distante dos contetdos previstos
nas disciplinas, alheio ao conhecimento encontrado nos livros. Compreender a rea-
lidade e construir possibilidades de nela intervir torna vivo o conhecimento escolar
e mobiliza, engaja, fortalece o habito de buscar construir novas realidades ante os
desafios encontrados®.

Na década de 1970, em seu livro Pedagogia do oprimido, Paulo Freire escreveu
que quanto mais os educandos problematizam a realidade, como seres no mundo e
com o mundo, tanto mais se sentem desafiados. E quanto mais desafiados, mais se
sentem obrigados a responder ao desafio. Afirma que “desafiados, compreendem
o desafio na prépria acao de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio
como um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo
como algo petrificado, a compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente
critica, por isso, cada vez mais desalienada” (FREIRE, 1970, p. 70).

Formar sujeitos comprometidos com a preservacao da vida, que percebem a
humanidade como uma grande familia integrada ao planeta Terra e que se sentem
responsaveis por agir no sentido de tornar o mundo um lugar melhor n3o é algo
simples, possivel de ser conquistado seguindo o “passo a passo” de livros elaborados
sem que as especificidades de territérios e comunidades sejam consideradas. E preciso
ler o mundo mais préximo, identificar potencialidades e desafios, compreendé-los e,
numa estreita relacdo entre escola e vida, livros e mundo, construir coletivamente
possibilidades de intervencao. Segundo Freire, a educacdo como pratica da liberda-
de, ao contrario daquela que é pratica da dominacao, implica a negacdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do
mundo como uma realidade ausente de homens. A reflexao que essa educacao
propoe é sobre os homens e sua relacdo com o mundo (idem, ibidem).

Na década de 1980, em seu livro A importdncia do ato de ler, Freire descreve sua
relacdo com o quintal da casa em que morava, seu mundo imediato, cheio de cores,
cheiros, poesia e desafios. A reflexao que faz sobre a densidade da relacao existente
entre o menino e seu mundo &, sem duvida, um sonho para todos os educadores am-
bientais. Provocar o desligamento do “piloto automatico” em que vivemos e agucar a
percepcao em relacdo a vida e as coisas que nos envolvem cotidianamente é um dos
grandes objetivos da educacao ambiental e em especial da ecopedagogia.

Nessa publicacdo, Freire descreve a casa em que nasceu, no Recife®, “rodeada
de arvores, algumas delas como se fossem gente, tal a intimidade entre nés - a
sua sombra brincava e em seus galhos mais déceis a minha altura eu me experi-
mentava em riscos menores que me preparavam para riscos e aventuras maiores”
(FREIRE, 1989, p. 9). Freire conta ainda que

95. Problematizacio: E a acio de refletir continuamente sobre o que se disse, buscando o porqué das coisas,
o para que delas. Problematizar ¢ propor a situagdo como problema. A problematiza¢do nasce da consciéncia
que os homens adquirem de si mesmos sobre o pouco saber a seu proprio respeito. Esse pouco saber faz
com que os homens se transformem e se ponham a si mesmos como problemas.

96. Recife ¢ a capital do estado de Pernambuco, localizado na regido nordeste do Brasil.
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[...] os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam
no canto dos pdssaros [...], na danca das copas das drvores sopradas por
fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovées, reldmpagos;
nas dguas da chuva brincando de geografia: inventando lagos, ilhas,
rios, riachos. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se
encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do céu, nas suas
cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens, na forma das folhas,
no cheiro das flores — das rosas, dos jasmins —, no corpo das drvores, na
casca dos frutos. Na tonalidade diferente de cores de um mesmo fruto em
momentos distintos: o verde da manga-espada verde, o verde da manga-
-espada inchada; o amarelo esverdeado da mesma manga amadurecendo,
as pintas negras da manga mais além de madura (idem, p. 9-10).

Ao descrever o quintal onde morava, desvela uma profunda relacdo com a
terra, com plantas e animais, uma profunda integracao a natureza. Percebe,
sente, observa, toca. Vive, intensamente, sua relacdo com o mundo. Com o seu
mundo imediato de menino. Que, por ser tdo sensivelmente percebido e vivido,
torna-se imenso, intenso, emocionante.

Mas o seu mundo de menino ndo era so6 feito de terra, plantas, bichos, vento e
cores. No mesmo texto, ele fala também das pessoas que dele compartilhavam.
“Daquele contexto — o do meu mundo imediato - fazia parte, por outro lado, o
universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crencas, os seus
gostos, os seus receios, os seus valores” (idem, p. 10). Fala das pessoas com base
no que sentiam e acreditavam.

Essa forte relacdo com o mundo e com a humanidade, esse sentimento de per-
tencimento e de responsabilidade, é a base da educacdo ambiental. Freire ndo sé
teorizava, vivia. Enquanto menino, vivia intensamente a relacdo com seu quintal e
com tudo o que nele existia. Quando adulto, fez histéria ao ampliar seu universo
de acdo. Por meio da educacao, contribuiu com a construcao da autonomia e for-
macao politica dos “excluidos” de diferentes paises. Sensibilidade e engajamento,
percepcao do mundo e compromisso em transforma-lo. Caracteristicas marcantes
do legado freiriano e aspectos fundamentais da educacdo ambiental critica. Esta
tem como caracteristica maior a promocao da vida. Ndo é uma educacao que in-
centiva a contemplacdo, mas, ao contrario, que promove o engajamento, a acao
politica em defesa da vida e de seus direitos.

As injusticas sociais e os crimes ambientais praticados recorrentemente ndo
podem ser motivo de desanimo, mas de desafio. Desafiados devemos sequir,
juntos, construindo estratégias para transformar a realidade. Nesse sentido, es-
pecialmente nés, educadores e educadoras, temos um importante papel.

Na década de 1990, no livro Pedagogia da autonomia, Freire escreveu que n3o
é possivel existir sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de
fazer politica. Segundo ele, isso nos remete a imperiosidade da pratica formadora,
de natureza eminentemente ética. Leva-nos a radicalidade da esperanca. Afirma que
arealidade ndo é inexoravelmente essa. Esta sendo essa, mas poderia ser outra, e
€ para que seja outra que precisamos, os progressistas, lutar (FREIRE, 1996, p. 83).
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Alguns anos depois, no livro Pedagogia da indignacdo, publicado pouco tempo
apos a sua morte, Freire faz um apelo:

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais
como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida
dos pdssaros, a vida dos rios e das florestas. Nao creio na amorosidade entre
homens e mulheres se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia
ganha uma importdncia fundamental neste fim de século. Ela tem de estar
presente em qualquer pratica educativa de cardter radical, critico ou libertador
(FREIRE, 2000, p. 67).

Identificar-se com os principios filos6ficos, politicos e pedagdgicos de Paulo
Freire e reconhecé-los na educacdao ambiental critica é o primeiro passo de um
longo caminho no sentido de torna-los realidade do contexto de redes publicas
de educacao.

Nessa perspectiva, um desafio a ser enfrentado é favorecer e qualificar a
participacdo de gestores, professores, funciondrios, estudantes e familiares na
construcdo de uma escola publica em que a educacdo ambiental permeie todas
as areas de conhecimento e, efetivamente, contribua para a construcao de novas
compreensoes sobre a sociedade e o ambiente.

Acreditamos que os processos pedagdgicos devem se basear na realidade dos
educandos e devem ser realizados “com” e ndo “para” eles e elas. Entretanto, a
problematizacao da realidade vivida e a construcdao do conhecimento com base
nos saberes que dela fazem parte, apesar de ndo ser algo novo, ainda estd longe
de ser realidade no contexto educativo atual. No livro Cartas a Cristina, em 1995,
Paulo Freire ja argumentava a favor do reconhecimento dos saberes produzidos
no dia a dia das classes sociais:

O que vem ocorrendo é que, de modo geral, a escola autoritdria e elitista
que ai estd ndo leva em consideragdo, na organizagdo curricular e na
maneira como trata os contetudos programadticos, os saberes que vém
se gerando na cotidianidade dramatica das classes sociais submetidas
e exploradas. Passa-se por muito longe do fato de que as condicoes di-
ficeis, por mais esmagadoras que sejam, geram nos e nas que as vivem
saberes sem os quais ndo lhes seria possivel sobreviver. [...] Saberes que,
em ultima andlise, sdGo expressoes de sua resisténcia. Estou convencido
de que as dificuldades referidas diminuiriam se a escola levasse em con-
sideracdo a cultura dos oprimidos, sua linguagem, sua forma de fazer
contas, seu saber fragmentdrio do mundo de onde afinal transitariam
até o saber mais sistematizado, que cabe a escola trabalhar (FREIRE,
1995, p. 35).

Basear-se na cultura e nos saberes dos diferentes sujeitos que compoem a

comunidade escolar implica inseri-los no processo de construcdo dos curriculos,
contribuir para que todos os envolvidos no processo educativo se reconhecam,
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simultaneamente, como educandos-educadores-pesquisadores. Nessa perspectiva,
o professor Carlos Rodrigues Brandao afirma que todos os projetos de formacao
humana devem se basear num principio triplice: integracao, interacao e indeter-
minacdo, conforme explica:

Em um mundo plural, dindmico e inevitavelmente “trans”, todas as
prdticas que incidem sobre projetos de formacdo humana — através
ou ndo da educacgdo — devem partir de um principio triplice. O da “in-
tegracdo” entre os diferentes tipos e dimensées do saber cientifico
(transdisciplinaridade entre as ciéncias). O da “interacdo” entre as
“ciéncias cultas” (eruditas, oficiais etc.) e as outras diferentes dimen-
soes de conhecimentos, de saberes e de sistemas de sentido, prove-
nientes de filosofias, de religides e espiritualidades e, em nosso caso,
e com grande importdncia, das “tradi¢cdes patrimoniais”, as culturas
autoctones (povos indigenas) e populares. Daquilo que, em sequentes
assembleias internacionais da ONU e da Unesco, foi consagrado como
“Patriménio Cultural Imaterial” de uma comunidade, de um povo, de
uma etnia, de toda a humanidade. O da “indeterminacdo”, pois na
esteira das ideias mais esquecidas de Paulo Freire, retomadas hoje,
com outras palavras, por Edgar Morin, sabemos que “o homem ndo
é, ele estd sendo”. Assim também o saber, a ciéncia, a educacdo e a
vida social. Tudo aquilo com que convivemos e que transformamos
em educacdo ndo é nunca estdvel, definitivo e consagrado. “Tudo o
que é solido desmancha no ar”. Quase tudo o que o ser humano vive
é realizacdo de seu fazer, de seu trabalho. E uma construcdo cultural
em uma sociedade. E é, como algo que acontece na historia, transi-
tério e transformavel. [...] As diferentes expressdes e dimensées das
“culturas populares” ndo devem ser apenas “levadas em conta” como
fragmentos folcléricos de modos de ser, pensar, viver e agir populares,
mas devem ser assumidas como a substdncia social que fundamenta
nossa proposta de educacdo (Carlos Rodrigues Branddo apud PADILHA
etal, 2011, p. 62-63).

Como fazer para que as diferentes expressoes e dimensoes da cultura popu-
lar sejam de fato assumidas como substancia social que fundamente propostas
de educacdo, como sugere Carlos Rodrigues Branddao? Como fazer para que os
curriculos tomem como referéncia a cultura dos oprimidos, o seu saber sobre
o mundo e transitem até um saber mais sistematizado, como propoe Freire?
(FREIRE, 1995, p. 35).

Ao compartilhar alguns passos dados, podemos inspirar novas caminhadas e,
talvez, sensibilizar e mobilizar outros sujeitos. E nessa perspectiva que recupero
alguns aspectos mais relevantes da experiéncia a que me refiro a seguir.

No periodo de 2009 a 2012, o Instituto Paulo Freire coordenou uma pesquisa
participante que buscou identificar qual curriculo contribui para a formacao de
“cidadaos planetdrios”, sujeitos que exercem sua cidadania tendo como referéncia
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o mundo, consideram a humanidade como sua familia, envolvem-se na busca pela
igualdade social para todos e todas e agem com responsabilidade com relacdo ao
meio ambiente, pois sentem-se integrados a Terra”’.

Nessa perspectiva, foi fFormado um grupo bastante heterogéneo de pesqui-
sadores, composto por representantes de estudantes, professores, familiares,
funcionarios e gestores de uma escola (diretora, vice-diretora e coordenadora
pedagdgica), além de educadores do Instituto Paulo Freire. Encontros de pesqui-
sa e formacdo Foram realizados semanalmente durante todo o primeiro ano da
pesquisa e quinzenalmente no ano seguinte. O processo vivenciado provocou um
significativo fortalecimento da equipe de trabalho, que aos poucos estabeleceu um
ritmo de autoformacao, pesquisa e integracao que favoreceu uma acao cada vez
mais critica, criativa e propositiva na direcdo do alcance dos objetivos da pesquisa.

O processo vivido contribuiu para uma maior responsabilidade do grupo em
“agir”, conforme reforca Freire, quando afirma que:

Estar no mundo, para ndés, mulheres e homens, significa estar com ele
e com os outros, agindo, falando, pensando, refletindo, meditando,
buscando, inteligindo, comunicando o inteligido, sonhando e referindo
sempre a um amanhda, comparando, valorando, decidindo, transgredindo
principios, encarnando-os, rompendo, optando, crendo ou fechado as
crencas. O que ndo é possivel é estar no mundo, com o mundo e com 0s
outros, sem estar tocados por uma certa compreensdo de nossa propria
presenca no mundo. Vale dizer, sem uma certa inteligéncia da Histéria e
de nosso papel nela (FREIRE, 2000, p. 57).

Uma vez “tocados por uma certa compreensdo de nossa propria presenca no
mundo”, é preciso optar, decidir a servico de que e de quem esta nosso fazer pe-
dagdgico. Paulo Freire nos ensinou que ndo ha neutralidade, a educacdo é um ato
politico a favor da manutencdo da realidade como esta ou da sua transformacao
em algo “menos feio”, mais préximo daquilo com o que sonhamos.

Feita a opcao por uma educacdo emancipadora, que contribua para a autonomia
dos envolvidos, resta-nos construir caminhos para realiza-la. E nesse sentido, o
didlogo é um componente primordial. Didlogo, que, conforme Paulo Freire, tem
por base cinco condicdes essenciais:

1. O amor. Nao é possivel a pronincia do mundo, que é um ato de criacdo e
recriacdo, sem um profundo amor ao mundo e aos homens. Amor é um
ato de coragem, é compromisso com os homens. Onde quer que estejam
os oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa.
A causa de sua libertacdo. Mas esse compromisso, por que é amoroso,

97. A pesquisa participante ¢ uma concepgao teorico-metodologica de investigagdo social por meio da qual se
constrdi conhecimento critico da realidade com a participagdo dos envolvidos no processo, visando a um ensino ¢
aprendizagem comprometidos com a autonomia dos sujeitos, na perspectiva da transformagao social. Trata-se de
uma abordagem em que o pesquisador e os grupos populares constroem conhecimento, criam e recriam a realidade,
participam do direito e do poder de pensar e produzir saberes, reposicionando-se no contexto histdrico.
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é dialégico. “Se ndao amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os
homens, ndo me é possivel o didlogo” (FREIRE, 1970, p. 92).

2. A humildade. A pronincia do mundo, com que os homens o recriam
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante. Segundo Freire, a
autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Afirma que “se alguém
ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que
lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles. Nesse lugar de encontro, ndo hd ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: hd homens que, em comunhao, buscam saber mais”
(idem, p. 93).

3. A fénos homens. Nao ha didlogo se ndo houver uma intensa fé nos ho-
mens. Fé no seu poder de fazer e refazer, de criar e recriar, na sua voca-
cao de ser mais, o que ndo é privilégio de alguns mas direito de todos. “A
confianca vai fazendo os sujeitos dialdgicos cada vez mais companheiros
na prondncia do mundo” (idem, p. 94).

4. A esperanca. Se o didlogo é o encontro dos homens para ser mais, ndo
pode se dar na desesperanca. A esperanca estd na propria esséncia da
imperfeicdo dos homens, levando-os a uma busca constante. E impor-
tante salientar que nao se trata de uma esperanca que provoca o cruzar
de bracos, mas a acdo, como escreveu Freire: “Movo-me na esperanca
enquanto luto e, se luto com esperanca, espero” (idem, p. 94).

5. O pensar critico. Para Freire, ndo ha didlogo verdadeiro sem um “pensar
verdadeiro”, o pensar critico. Um pensar que vé a realidade como um
processo em curso e ndo como algo estatico, imutavel. O pensar ingénuo
vé narealidade pretexto para acomodacao, enquanto o pensar critico vé
estimulos para a acdo, motivos para transformacao (idem, p. 95).

Para Paulo Freire o didlogo se identifica com a prépria educacao.

Foi essa perspectiva de educacao, emancipadora e dialdgica, “molhada” de
amor, humildade, fé, esperanca e pensar critico, que orientou a pesquisa par-
ticipante realizada. Os encontros periédicos ndo sé promoveram a construcao
de conhecimentos sobre os préprios sujeitos pesquisadores, suas concepcoes,
vivéncias e sonhos, como também possibilitaram o fortalecimento de lacos de
amizade e respeito.

Aos poucos, a concepcao de “cidadania” se ampliou. Exercer a cidadania, inicial-
mente, era percebido como “nao fazer” determinadas coisas: ndo jogar lixo no
chdo, nao depredar patrimonio publico, ndo agredir ninguém, ndo desrespeitar
leis etc. Sugeria que permanecer de bracos cruzados, inerte, poderia ser uma boa
forma de exercer a cidadania. Os estudos e as discussoes realizadas, pouco a pouco
foram possibilitando ao grupo incorporar a concepcao de “cidadania ativa”, ou
seja, passaram a perceber a importancia de agir no sentido de garantir, cotidia-
namente, um conjunto de direitos e liberdades politicas, sociais e econémicas, de
se tornarem de fato sujeitos da propria histéria. Da mesma forma, as reflexoes
realizadas do decorrer da pesquisa fizeram com que o grupo percebesse que
para o exercicio de cidadania ativa é fundamental o acesso a educacao, a salde,
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a informacao, a participacao politica e ainda, o fortalecimento da identidade
cultural e da capacidade de intervencao na realidade.

Uma das alunas que integrou o grupo de pesquisa deu um depoimento, logo
apos participar de uma das atividades de Leitura do Mundo, que ilustra bem o
desvelamento da realidade provocado pela pesquisa e o comprometimento com
sua transformacao.

Para mim, esta sendo muito importante participar do programa porque
eu aprendo coisas novas, conheco pessoas novas, até mesmo de outros
paises. Na Leitura do Mundo, eu pude aprender um pouco mais do bairro,
sobre o que as pessoas da comunidade pensam sobre a escola, se conhe-
cem sobre cidadania... Um exemplo de algo que eu vi e gostaria de mudar
é o lixdo. Uma crianca sozinha ndo consegue mudar aquilo, mas vdrias
criangas juntas conseguem, com o apoio da escola. Ele pode diminuir se
a gente puder fazer coletivamente as coisas certas. Isso ndo depende
s0 das crian¢as nem so6 da escola. Depende da comunidade, do bairro e
da cidade (Ana Julia da Silva Pita, 11 anos, pesquisadora do Programa
Educacao para a Cidadania Planetaria).

O olhar atento para a paisagem mais proxima, motivado pelos estudos e reflexoes
realizados, fez com que os pesquisadores passassem a imprimir novos significados
para o ambiente onde viviam. O lix3o existente no bairro era, em parte, invisibi-
lizado, tido como um componente imutavel da paisagem. Com base nos estudos
realizados, tornou-se um desafio para o exercicio de cidadania: “ele pode diminuir
se a gente puder fazer coletivamente as coisas certas”, como afirma Ana Julia.

Uma nova proposta curricular foi construida e implementada com base nessa
pesquisa, tendo como referéncia a formacao de “cidadaos planetdrios”. A mudanca
do olhar sobre o lugar provocou uma mudanca na compreensao do préprio espaco
e das responsabilidades em relacao a ele. Nessa perspectiva, o bairro passou a ser
visto como um “lugar” de didlogo, estudo, aprendizagem e intervencdo. Lugar de
exercicio da cidadania tendo como referéncia o mundo, o planeta.
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