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RESUMO

Nos anos de 2005 e 2007, na Universidade Federal de Santa Catarina, em Florianépolis,
realizaram-se duas edicoes do Curso de Formacado de Educadores Populares
de Capoeira na Perspectiva Intercultural (PERI-Capoeira). Transcorridos 15
anos, discutimos o processo de “investigacdo tematica” vivido naquela inédita
experiéncia. Retomamos aqui a centralidade da nocao de didlogo, na perspectiva
de Paulo Freire, como sustentdculo do processo de investigacdo temadtica, que
possibilitou a organizacdao programatica das praticas educativas, partilhadas
com educadoras e educadores populares de capoeira naquele tempo-espaco.
Nosso argumento principal é o de que o didlogo vislumbra o horizonte de uma
convivéncia intercultural critica entre os sujeitos educacionais. Esta énfase implica
em elaborar os conflitos que emergem nas relacoes de saber e de poder entre
sujeitos e contextos diferentes, conflitos que sdo inerentes a colonialidade do
saber (que impoe como neutra e universal a ciéncia e civilizacdo moderna-europeia,
subalternizando ou negando os saberes e cosmopercepcoes de povos originarios
ancestrais) e a colonialidade do poder (sustentando, com base em critérios
racistas e patriarcais, relacoes de dominacao e exploracao entre classes sociais
e entre povos). Assim, o contexto educacional do PERI-Capoeira foi demarcado
pelo encontro entre a universidade (e os pressupostos coloniais que orientam o
saber/poder do conhecimento cientifico) e a capoeira, como dimensao de saber/
poder popular enraizado em cosmopercepcoes ancestrais. Dai que repensamos
o didlogo intercultural na perspectiva critica e decolonial, como situacao-limite e,
a0 mesmo tempo, como inédito-vidvel, o que nos permite reviver as dimensoes
organizativas e epistemoldgicas das praticas educativas interculturais com “a dor
e a delicia de dialogar”.
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PALAVRAS-CHAVE: Didlogo. Interculturalidade. Educadores de capoeira.
Decolonialidade.

In the years of 2005 and 2007, at the Federal University of Santa Catarina, in
Florianépolis, there were two editions of the Training Course of Popular Educators
of Capoeira in the Intercultural Perspective (PERI-Capoeira). After 15 years, we
discussed the “thematic investigation” process experienced in that unprecedented
experience. We return here to the centrality of the notion of dialogue, in the
perspective of Paulo Freire, as the mainstay of the thematic research process, which
allowed to organize educational practices, shared with professors and popular
educators of capoeira in that time-space. We argue that a critical intercultural
coexistence between educational agents is improved by dialogue. This emphasis
implies elaborating the conflicts that emerge in the relations of knowledge and
power between different peoples and contexts. Conflicts that are inherent to the
coloniality of knowledge (which imposes European Modern science and civilization
as neutral and universal, subalterning or denying knowledge and cosmoperceptions
of ancestral peoples) and the coloniality of power (sustaining, by racist and
patriarchal criteria, relations of domination and exploitation between social
classes and between peoples). Thus, the educational context of PERI-Capoeira
was marked by the encounter between the university (and the colonial guidelines
of scientific knowledge) and capoeira, as a dimension of popular knowledge /
power rooted in ancestral cosmoperceptions. That is why we rethink intercultural
dialogue in a critical and decolonial perspective, as a limit-situation and, at the
same time, as unprecedented-viable, which allows us to relive the organizational
and epistemological dimensions of intercultural educational practices with “the
pain and delight of dialoguing ".

Dialogue. Interculturality. Educators of capoeira. Decoloniality.

INTRODUCAO

Neste texto, nos reportamos ao processo dialdégico de investigacao temdtica
(FREIRE, 1987) que vivemos coletivamente durante a implementacao, entre
2005 e 2007, de cursos-experimentais de formacao de educadores populares na
perspectiva intercultural da educacao. Esta experiéncia formativa ficou conhecida
pelo nome PERI-Capoeira, porque foi desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa “Educacao
Intercultural e Movimentos Sociais” Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC/
CNPq), chamado de Nucleo “Mover”’, no ambito de seu “Programa de Estudos

1 “No inicio da década de 1990, o Programa de Pos-Graduagdo em Educacao (PPGE/CED/UFSC) passou

a fomentar a realizag¢ao de projetos de pesquisa vinculados a movimentos sociais. O apoio a pesquisadores

que tém como tema de investigagdo seus proprios movimentos de origem se consolidou como politica do
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e Relacoes Interculturais” (PERI), em parceria com a Confraria Catarinense de
Capoeira? - (conhecida na comunidade capoeirista como TRIPLO-C).

Nosso objetivo® Foi promover experiéncias que servissem de base para a formulacao
de referenciais teérico-metodolégicos para as praticas educativas orientadas pela
interculturalidade nos contextos escolares, junto aos movimentos sociais e as
praticas culturais. Assim, naquele processo de pesquisa, tomamos como objeto
de nossa andlise as duas edicoes do Curso de Formacao de Educadores Populares
de Capoeira na Perspectiva Intercultural (PERI-Capoeira).

Transcorridos 15 anos, revisitamos aquela experiéncia de formacao de educadores
e educadoras populares, retomando a centralidade da nocao de didlogo, na
perspectiva de Paulo Freire (1987). Pois o didlogo foi o sustentaculo do processo
de investigacdo tematica, que possibilitou a organizacdo programatica das praticas
educativas, partilhadas com educadoras e educadores populares de capoeira
naquele tempo-espaco. O horizonte teédrico e politico-pedagdgico a que nos
referimos ressalta o entendimento de didlogo presente no texto classico Pedagogia
do Oprimido, de Paulo Freire (1987).

programa ao longo de toda a década. A articulagdo entre diversas representa¢des de organiza¢des ndo-go-
vernamentais locais, pesquisadores, professores estudantes do PPGE/UFSC culminou com a cria¢ao do
Nucleo MOVER em 1994, sob a coordenagdo do Prof. Dr. Reinaldo Matias Fleuri. Denominado inicial-
mente de Universidade e Movimentos Sociais, seu principal objetivo era promover uma mediag¢do entre os
movimentos sociais e a universidade.” (CORTE REAL, FALCAO, FLEURI, et al., 2009, p.209). Em 1997,
ao se registrar no Diretorio de Grupos de Pesquisa (DGP) do CNPq/UFSC, o Grupo passou a se chamar
“Educacao Intercultural e Movimentos Sociais”. Em 2020 reformulou seu registro do DGP/CNPq com o

nome de “Viver em Plenitude: Educacao Intercultural ¢ Movimentos Sociais”.

2 “A Confraria Catarinense de Capoeira ¢ uma entidade que congrega capoeiristas, estudiosos e outros
interessados por essa pratica cultural. A mesma vem sendo organizada desde 2003, visando a a¢des coletivas
em prol do desenvolvimento da pratica da capoeira no estado de Santa Catarina.” (Cf. CORTE REAL, 2006,
p.203, nota nimero 135). E mais ainda: “Logo apds a realizagdo do I Congresso Nacional de Capoeira,
nos dias 15, 16 e 17 de agosto de 2003, em Sao Paulo, os representantes catarinenses, presentes naquele
evento decidiram formalizar uma comissdo que desse prosseguimento as discussdes e analises sobre as
principais questdes que envolvem a Capoeira na atualidade e desencadeasse um amplo processo de debates
e esclarecimentos dos capoeiras em geral. Esse grupo se auto-organizou como Confraria Catarinense de
Capoeira (TRIPLO-C) e vem trabalhando organicamente para contribuir com o desenvolvimento da Capoeira
no Estado de Santa Catarina e no Brasil. Dele fazem parte liderangas e participantes de varios grupos de
capoeira (...), juntamente com estudiosos e alunos interessados, bem como, outros participantes eventuais”
(Confraria Catarinense de Capoeira, 2005 apud CORTE REAL, 2006, p.21, nota ntimero 16).

3 A proposta de cursos experimentais de formagdo de educadores, na perspectiva intercultural, fez parte
do projeto de pesquisa Educagdo Intercultural: elabora¢do de referenciais epistemologicos, teoricos e
pedagogicos para praticas educativas escolares e populares, que contou com o apoio do CNPq (Processos
473965/2003-8 ¢ 304741/2003-5) e coordenagao do Prof. Dr. Reinaldo Matias Fleuri (cf. CORTE REAL,
2006, p. 22, nota 17).
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Nosso entendimento é que o didlogo vislumbra o horizonte de uma convivéncia
intercultural critica entre os sujeitos educacionais. Esta é a énfase trabalhada na
primeira parte deste texto. Em seguida, como desdobramento, problematizamos
os conflitos que emergem nas relacoes de saber e de poder entre sujeitos e
contextos diferentes, conflitos que sdo inerentes a colonialidade do saber (que
impoe como neutra e universal a ciéncia e a civilizacdo moderna-europeia que
subalterniza ou nega os saberes e cosmopercepcoes de povos originarios ancestrais)
e a colonialidade do poder (sustentada em critérios racistas e patriarcais, relacoes
de dominacao e exploracao entre classes sociais e entre povos).

O conceito de cosmopercepcao esta relacionado com o modo de se perceber
a vida, de se estabelecer relacdoes com o outro e com a natureza, a partir das
experiéncias singulares em que o corpo e as praticas corporais assumem protagonismo
inarredavel.

Como um contraponto aos usos universais da nocdo de cosmovisado, a epistemologa
feminista nigeriana, Oyerénke Oyéwumi (1997), professora associada de Sociologia
na Stony Brook University, Estados Unidos, a partir de referéncias da cultura
iorubana, criou o conceito de “cosmopercepcao” para demarcar a distincao
entre a producao do conhecimento e a percepcao da realidade. Na perspectiva
da cosmopercepcao, o aprender vai além da apropriacao de conceitos, técnicas
e procedimentos. Cosmopercepcao implica em perceber e experimentar, com o
outro, saberes construidos em situacoes cotidianas, na relacdo com a natureza,
com o mundo espiritual, com as instituicoes e com o que foi deixado por aqueles
que nos antecederam (ROCHA, 2018).

O contexto educacional do PERI-Capoeira foi demarcado pelo encontro/
desencontro entre os pressupostos coloniais que orientam o saber/poder do
conhecimento cientifico e a capoeira, como dimensado de saber/poder popular
enraizado em cosmopercepcoes ancestrais. Neste caminho, reposicionamos o
didlogo intercultural na perspectiva critica e decolonial, como situacdo-limite e, ao
mesmo tempo, como inédito-vidvel, o que tem nos permitido reviver as dimensoes
organizativas e epistemoldgicas das praticas educativas interculturais com “a dor
e a delicia de dialogar”.

1.0 DIALQGO COMO FOMENTO DE TEMAS GERADORES PARA A
EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

A nocdo do didlogo, que pode ser entendida como processo de busca dos
temas geradores para a educacao, foi trabalhada por Paulo Freire (1987), no livro
Pedagogia do Oprimido. Freire estabelece uma concepcao de educacao popular,
que tem como ponto de partida o processo dialégico de investigacdao dos temas
geradores no universo existencial dos educandos, como possibilidade de articulacao
de programas de ensino e de pesquisa (CORTE REAL, 2018). A concepcao de
Educacdo como pratica da liberdade (FREIRE, 1999) focaliza relacoes de saber/poder
na medida em que o processo dialégico de levantamento de temas geradores
pode explicitar conflitos e situacoes-limite inerentes ao préoprio encontro dos
sujeitos educacionais.
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Ao assumirmos a concepcao da interculturalidade critica e decolonial, como
critério para refletir sobre a elaboracao de subsidios tedrico-metodoldgicos para
praticas educacionais, a partir da experiéncia de cursos de formacao de educadores
populares, fomos impelidos a refletir sobre questoes tais como: que temas
geradores podem propiciar experiéncias formativas significativas para educadores
e as educadoras populares de capoeira, no estado de Santa Catarina, regiao sul
do Brasil? Como lidar com possiveis conflitos emergentes no encontro/confronto
entre o saber/poder do conhecimento cientifico, representado pela universidade,
e o saber/poder popular da capoeira? E, ainda, que papéis e protagonismos os e as
participantes da capoeira e da universidade assumem na conducdo do programa de
formacdo de educadores e educadoras na perspectiva intercultural da educacao?

Neste sentido, propusemos um processo dialégico de investigacdo tematica
em torno das praticas educativas dos educadores e das educadoras de capoeira
de vérias cidades de Santa Catarina, que se dispuseram a participar do curso
PERI-Capoeira. Este programa de formacao de educadores populares de capoeira
constou de duas ofertas de cursos, sendo a primeira em 2005 e, a sequnda, em
2007, ambas sediadas na Universidade Federal de Santa Catarina.

Por seu turno, a sequnda edicdo do curso teve uma abordagem pedagdgica
mais sintética do que a primeira, em termos da sua programacao e carga hordria:

N&ao obstante esses dois percursos de trabalho tenham sido compartilhados
por multiplos sujeitos — educadores e educadoras da universidade (professores,
professoras e estudantes de vdrios cursos de licenciatura, de mestrado e de
doutorado da UFSC), bem como educadoras e educadores populares de capoeira
oriundos de diferentes grupos, estilos e matizes — tiveram como agenciador de

129



aproximacao o didlogo em torno de desafios emergentes e/ou das situacoes-limite
presentes nas suas praticas de ensino. “Participaram efetivamente da primeira
edicdo do PERI-Capoeira 50 pessoas. Na segunda edicao, participaram 53 pessoas”
(CORTE REAL, FALCAO, FLEURI, et al., p. 229).

De acordo com a concepcao educacional compartilhada, ao priorizar um processo
de investigacdo tematica em torno da problematizacdo e da elaboracdo coletiva
das situacoes-limite presentes no trabalho dos educadores e das educadoras
populares de capoeira, ressaltamos que:

A énfase nas experiéncias concretas vividas esteve associada ao desafio de
elaborar, em coautoria com educadoras e educadores de capoeira do estado de Santa
Catarina, uma compreensao mais sistematizada sobre os desafios concernentes aos
processos educacionais por eles conduzidos em diferentes instituicoes — escolas,
academias de atividades fisicas, comunidades e seus grupos de capoeira. Assim,
o entendimento das situacoes-limites, por meio de um processo educacional
dialégico problematizador no horizonte de uma convivéncia intercultural entre
sujeitos diferentes, permitiu vislumbrar ndo sé inéditos-vidveis (FREIRE, 1987),
no sentido do enfrentamento coletivo dessas situacoes, mas um processo de
investigacdo temdtica que contribuiu significativamente para a apreensdo de
temas geradores, desdobrados em contelidos programaticos e na propria dinamica
curricular dos cursos.

O processo de investigacao tematica teve inicio no PERI-Capoeira |, no primeiro
semestre de 2005, a partir da busca de entender as expectativas que os educadores
e as educadoras de capoeira manifestaram, individualmente, em relacdo a sua
participacdo em um curso de formacdo pedagdgica. Dessa forma, o periodo de
preparacao do curso, conduzido pela equipe composta por integrantes da Confraria
Catarinense de Capoeira e do Nicleo Mover, iniciou-se na segunda quinzena de
abril daquele ano, com a busca de contatar educadores e educadoras de capoeira
que pudessem se interessar pela participacdo no curso. Assim, “para tentar agilizar
esse trabalho da etapa de concentracao, enviamos, juntamente com a carta-convite,
um questiondrio para as(os) educadoras(es) interessadas(os) responderem, de
maneira que pudéssemos ter uma visao aproximativa das suas expectativas em
relacdo ao curso” (CORTE REAL, 2006, p. 207).
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Deste modo, a busca por entender as expectativas e desafios dos educadores
e das educadoras de capoeira, foi o inicio do levantamento do universo tematico
que seria desdobrado em conteldos programdticos do curso. Esse processo, a
partir do segundo encontro pedagdégico do PERI-Capoeira |, permitiu elaborarmos
uma delimitacdo temdatica que representou significativamente o universo de
desafios e situacoes-limite presentes nas praticas de ensino dos educadores e
das educadoras de capoeira participantes do curso. A delimitacdao dos grupos de
investigacdo tematica foi assim sintetizada:

A originalidade e singularidade da formulacdo destes temas geradores evidenciam
o potencial para a organizacao das praticas educativas presente no pensamento
freiriano:

Ao se revisitar, na perspectiva intercultural critica e decolonial, a trajetéria de
didlogo vivenciada nos cursos de formacado de educadores e educadoras de capoeira,
vem a tona uma perspectiva multifacetada, em termos de avancos e desafios
ou de limites e possibilidades do que significa, de fato, vivenciar o processo de
didlogo na pratica pedagdgica. Dialogar implica, na nossa visdo, trazer a tona os
limites e as possibilidades de cada sujeito singular, mas, também, suas implicacoes
sociais, culturais, politicas, epistémicas, éticas, que podem configurar espacos de
tensionamento, de relacoes de saber e de poder e, por isso, exigem uma relacao
de interculturalidade critica.
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Nesse sentido, dimensodes das relacoes sociais e de poder — como o encontro
entre o saber/poder do conhecimento cientifico e o saber/poder da capoeira,
tanto quanto aspectos suscetiveis a produzirem hierarquias e/ou subalternidades,
como classe social, etnia, geracao, género, orientacao sexual, de diferenca fisicas e
mentais — nos acompanharam durante todo o percurso de didlogo vivido ao longo
da realizacdo das duas edicdes do PERI-Capoeira. E por isso que dialogar exige
disposicao e tomada de decisoes politico-pedagdgicas por parte de seus e de suas
participantes. A propésito, enfatizamos a forca metaférica da epigrafe exposta
no inicio para sugerir que cada um ou cada uma sabe a dor e a delicia de dialogar.

Para Freire (1987, p.77), o didlogo é “uma interacao tdo radical que, sacrificada,
ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra”. O didlogo
contém duas dimensoes: acdo e reflexdo, que resultam na praxis, cuja esséncia é
transformar o mundo. “A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com
que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
é modifica-lo” (FREIRE, 1987, p. 78).

O didlogo ndo pode ser visto como exclusividade de alguns privilegiados, mas
deve ser assumido como direito inaliendvel de todos os seres humanos. Por essa
razao, ninguém pode se arvorar em proferir a verdade para os outros em forma
de prescricdo. O didlogo também ndo pode nem deve ser reduzido a um ato de
depositar ideias no outro, nem, tampouco, transformar-se em discussao aguerrida,
polémica, em que cada um impode sua verdade como se fosse absoluta. Para haver
didlogo verdadeiro, além de humildade, confianca e compromisso com a verdade,
¢é preciso amor incondicional aos seres humanos e ao mundo. Caso contrério, “o
didlogo é uma farsa, transforma-se em manipulacdo adocicadamente paternalista”
(FREIRE, 1987, p. 80). O didlogo ndo pode ser um ato arrogante e petulante, pois a
autossuficiéncia, a arrogancia e a petuldncia sdo incompativeis com ele.

Em um encontro dialégico “ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha
homens que, em comunhao, buscam saber mais” (FREIRE, 1987, p. 81). O didlogo se
faz numa relacdo horizontal, em que a confianca entre os sujeitos dialégicos é uma
consequéncia 6bvia e os transforma cada vez mais em “companheiros na pronuncia
do mundo” (FREIRE, 1987, p. 82).

Paulo Freire destaca que a confianca se perde se a palavra nao for levada a sério.
Dizer uma coisa e fazer outra é desestimular a confianca. Para a existéncia de um
didlogo verdadeiro é preciso um pensar verdadeiro, um pensar critico, que percebe
a realidade como processo em constante devir. Além disso, “somente o didlogo,
que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo” (FREIRE, 1987, p. 83).

A experiéncia dialégica do PERI-Capoeira reforca que o didlogo transformador
nao pode negligenciar as relacoes de saber e de poder presentes nos diferentes
contextos das relacoes sociais. Nas duas edicoes do PERI-Capoeiras, vimos que:
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Esses aspectos ainda hoje nos chamam a atencao. Porque, por um lado, foi um
desafio convidar os participantes e as participantes dos cursos, advindos do mundo
da capoeira e da universidade, ao entendimento e a vivéncia desse principio dialégico
da valorizacdo dos multiplos papéis de educandos(as) e educadores(as) como
seres de aprendizagens reciprocas nos processos educativos. Nesta concepcao de
Educacdo como prdtica da liberdade (FREIRE, 1999), ambos os sujeitos educadores-
educandos e educandos-educadores podem aprender e, ao aprender, criam as
condicOes para que o outro ou a outra aprenda. Em outras palavras, o educador-
educando ou a educadora-educanda, ao viabilizar ao educando ou a educanda
as condicoes para a aprendizagem mediante a problematizacdo do seu universo
tematico, por meio do didlogo, também aprende —isto é, todas e todos os sujeitos
darelacdo educacional atribuem, juntos, sentidos e significados ao mundo tomado
como objeto de conhecimento.

Em consonancia com o pensamento de Paulo Freire, procuramos compartilhar,
naqueles cursos, o pressuposto politico-pedagdgico em que “é necessario que, na
situacdo educativa, educador e educando assumam o papel de sujeitos cognoscentes,
mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer” (FREIRE, 1975, p. 28).

Essa énfase trouxe um aspecto contraditério a estas praticas educativas. Isto
porque, como visto na citacdo acima, para promover o didlogo entre sujeitos de
dois universos distintos, a capoeira e a universidade, foram necessarias muita
disposicao e amorosidade, nos termos de Paulo Freire, para lidar com os conflitos
gue emergiram no encontro/confronto entre esses sujeitos educacionais, seus
saberes e poderes, advindos das hierarquias que caracterizam seus universos, haja
vista as posicoes ocupadas por mestres e discipulos, professores e estudantes.

A partir desafio, que emerge na convivéncia intercultural, de potencializar o
belo e superar o limitante das diferentes culturas, o didlogo entre os sujeitos
aprendentes expoe a “dor e a delicia de ser” — o que cadaum ou cadaumaéeo
gue somos juntos. Neste sentido, rememoramos que nos cursos PERI-Capoeira:
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De maneira geral, as hierarquias ou posicoes de poder sdo constitutivas ndo s6
dos processos educacionais, mas da propria vida em sociedade. Cotidianamente,
todavia, ndo é comum subverter ou questionar essas hierarquias explicitamente.
No entanto, como ja frisamos outras vezes, recorremos a assertiva de Nadir
Azibeiro quando diz que: “Interessou-me a interculturalidade como possibilidade
de mediacao dialdgica na relacdo educativa e de construcdo polifénica de um
conhecimento e de uma cidadania plurais” (AZIBEIRO, 2006, p.12, grifos da autora).

Nesse diapasao, a luz da perspectiva intercultural no cenario das praticas
educativas vividas, tivemos presente que:

De maneira mais pormenorizada, o processo de investigacdo tematica nas duas
edicoes do PERI-Capoeira levou-nos a perceber e elaborarmos coletivamente
algumas dimensoes e situacoes de conflitualidade inerentes ao didlogo. Neste
caso, dialogar significou ndo so6 enfrentar os conflitos vividos, mas desenvolver
estratégias e criar condicoes para a viabilidade do didlogo critico. Exemplarmente,
podemos lembrar que no percurso:

Como visto, a propria linguagem constitui-se como desafio para a dinamizacao
do didlogo entre sujeitos de universos e culturas diferentes, isto é, advindos do
mundo da capoeira e da universidade, com suas visoes de mundo e seus saberes
e poderes proprios. Isto exigiu de todos e todas a abertura para o didlogo e
disposicao para juntos desenvolverem estratégias de mediacdo de eventuais
impasses ou conflitos que surgissem ao longo das praticas educativas. Foi nesta
perspectiva que, a época:

134



Se, por um lado, essas estratégias contribuiram para o didlogo em torno dos
temas do universo tematico das educadoras e educadores de capoeira, é preciso
destacar, também, a necessidade de abertura e de tomada de uma postura
politica a fim de ir ao encontro do outro. Por outro lado, outras dimensoes de
encontro/confronto foram vistas durante o percurso. Com efeito, outro desafio
foi o de promover a participacao coletiva ao longo do curso, problematizando os
papéis fixos que, muitas vezes, professores e alunos vivem na visdo bancdria da
educacao (FREIRE, 1987). “Essa dificuldade foi sendo enfrentada a medida que
os educadores de capoeira apreendiam a proposta do curso de uma construcao
coletiva de conhecimentos, materializada na relacdo educativa entre os saberes
e 0s sujeitos da universidade e capoeira (CORTE REAL, FALCAO, FLEUR], et al.,
2009, p. 251)".

Em nossa percepcdo, essa trajetoria do PERI-Capoeira, apresentada aqui
sumariamente, como palco privilegiado e espaco de vivéncia de um processo de
investigacdo tematica de forma colaborativa entre educadores e educadoras de
capoeira e professores, professoras e estudantes universitarios, revela um pouco
da multiplicidade dos sentidos, dos limites e possibilidades do didlogo inspirado
na Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987). Isto é, de um lado, o didlogo como
busca dos temas geradores para educacdo apresenta um rico potencial para a
organizacao das praticas educativas e, até mesmo, para producao coletiva de um
conhecimento assentado nos problemas da pratica. Por outro lado, dialogar é um
desafio, quando revela os limites, os tensionamentos e/ou conflitos que emergem
do encontro entre diferentes. As visdoes de mundo dos sujeitos participantes
dos processos educacionais revelam saberes e poderes que, a medida que sao
conflitantes, configuram universos de encontro/confronto que sdo ricos para se
pensar o horizonte de uma convivéncia intercultural critica e decolonial, conforme
discutimos a seguir.

2. CONSIDERAGCOES DECOLONIAIS SOBRE A DOR E A DELICIA
DE DIALOGAR NO PERI-CAPOEIRA

Revisitar a experiéncia do PERI-Capoeira com a perspectiva decolonial é uma
possibilidade de explicitar dimensoes de seu potencial critico e transformador
radical, tais como a articulacdo entre saberes populares e académicos, mediada
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pela reciprocidade critica entre mestres e aprendizes destes diferentes contextos
educacionais,

A experiéncia de formacado pedagdgica e critica de mestres de capoeira promovida
pelo PERI-Capoeira foi uma ocasido singular de educacao intercultural critica,
a medida que promoveu um didlogo respeitoso e critico com saberes/fazeres
subalternizados pelo pensamento ocidental hegemonico. Trata-se, portanto, de
uma postura intencional disposta a rasgar a realidade concreta e reconhecer como
imprescindiveis os saberes periféricos do mundo que, por sua vez, sustentam
historicamente, socialmente e culturalmente povos, comunidades e singularidades
oriundos das camadas exploradas das sociedades capitalistas hierarquizadas.

O PERI-Capoeira pode ser identificado como uma proposta de educacao
intercultural critica e decolonial, por mergulhar no mundo da capoeira, em sua
complexa estrutura social e politica, nas suas diferentes nuances e manifestacoes
culturais. E o fez carregada de dispositivos pedagdgicos e simbélicos para a
transformacao afetiva, estética, politica e ética do que se define por sociedade
capitalista e colonial.

Mota Neto (2018) e Legramandi & Gomes (2019) apontam, em seus escritos,
uma aproximacao categérica com a decolonialidade e a interculturalidade critica
como modus operandi de um projeto educacional convertido em luta politica e
existencial unificadora das periferias do mundo.

Na esteira dos debates filosoéficos, sociolégicos, antropoldgicos e artisticos,
os saberes educacionais com vocacao decolonial surgem das experimentacoes
académicas e culturais da década de 1960, atravessam a hegemonia tecnicista do
pensamento educacional dos anos 1970, incorporam a contribuicdo marxista ao
pensamento educacional dos anos 1980 e chegam na contemporaneidade para
estimular novas compreensoes e praticas nesse alvorecer do século XXI.

A invisibilizacdo e mesmo a negacao e repressdo de praticas insurgentes,
faz parte das estratégias de projetos educacionais de dominacdao com vistas a
implementacdo de projetos economicos, politicos, sociais e culturais opressores.

A Educacado, pelo seu cardter contraditério, mormente no sistema de ensino
superior, pode ser responsavel pela preservacdo da colonialidade. Entretanto,
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detém, por seu turno, a possibilidade de supera-la. Para a superacdo do dominio
colonial, Freire (1987, p. 32) propoe a Pedagogia do Oprimido que é “aquela que
tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperacao de sua humanidade”. Paulo Freire destaca ainda que a
Pedagogia do Oprimido ndo pode ser elaborada nem praticada pelos opressores
ou por modelos neles inspirados, pois “a pedagogia que, partindo dos interesses
egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos
oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria opressao.
E instrumento de desumanizacdo” (FREIRE, 1987, p. 41).

Nesta perspectiva, a experiéncia do PERI-Capoeira pode ser vista como uma
possiblidade de educacao intercultural critica e decolonial a medida que foi forjada,
planejada e construida a partir de um denso e intenso didlogo entre o movimento
cultural popular de Florianépolis, materializado pelo Confraria Catarinense de
Capoeira, e a universidade, representada pelo Grupo de Pesquisa Mover, do Centro
de Educacao da UFSC.

O PERI-Capoeira se insurgiu contra pensamentos e pensadores tradicionais,
inclusive contra alguns progressistas que, por vezes, se colocam indiferentes e
distantes das redes e das conexdes sociais e culturais que dao sustentacdo aos
processos de auto-organizacao dos sujeitos em seus respectivos contextos.

Neste sentido, a equipe coordenadora dos cursos de formacdo pedagdgica
dos capoeiristas foi deliberadamente formada com participacdao de académicos
(estudantes e professores vinculados ao Nucleo Mover) e de mestres de capoeira
(vinculados ao Triplo-C), independentemente de seus titulos académicos ou grau de
escolarizacdo. Também os participantes do curso foram considerados como sujeitos
de producao cultural, 3 medida que foram convidados a dialogar criticamente
sobre seus saberes e sua prdtica de capoeira, no sentido de empoderar suas
dimensoes pedagdgicas decoloniais, buscando explicitar e superar os dispositivos
racistas, patriarcais, disciplinares, individualistas tipicos das praticas académicas
e consolidar as raizes ancestrais da capoeira.

A pedagogia decolonial prima pela visibilizacdo de saberes/fazeres das comunidades/
sociedades exploradas e subalternizadas em que o/a pobre, o/a negro/a, a mulher,
o/a homossexual ou a pessoa com deficiéncia e as varias identidades produzidas
por eles, mais do que visibilizados, sdao enaltecidos. Aspecto que a educacao
colonial, conservadora e elitista sempre negligenciou.
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Os saberes convocados e os processos formativos do PERI-Capoeira incitaram
rupturas nas formas de se lidar com o conhecimento e com a producdo de teorias e
estratégias pedagdgicas populares. Uma pedagogia intercultural critica e decolonial
com estofo para enfrentar os poderosos postulados coloniais é convergente
em relacdo as necessidades e interesses das periferias do mundo, exerce a
alteridade, produz sensibilidades, afetos e comunhao. Consiste numa pedagogia
do reaprender a ensinar e do reaprender a aprender a partir do enfrentamento
e/ou do afastamento de praticas opressoras, tornando-as menos determinantes.
A énfase deve ser direcionada as classes populares e aos pobres e seus saberes/
fazeres historicamente relegados e até mesmo criminalizados, como foi o caso
da capoeira no Brasil.

A pedagogia decolonial reconfigura o cardter protagonistico dos sujeitos
colonizados. Para além dos estigmas coloniais que os inferioriza como inertes
vitimas do patriarcalismo e do racismo, reconhece sua poténcia criativa decorrente
de suas ancestralidades, capazes de promover re-existencias decoloniais. Neste
sentido, se reconhece o valor intrinseco de suas complexas cosmopercepcoes, que
conferem validade e veracidade (“cientificidade”) a seus saberes e fazeres. Assim, a

Uma educacao popular com aportes da decolonialidade se faz construindo junto
aos povos e comunidades portadores de saberes milenares e ancestrais do sul do
mundo experiéncias formativas que solidificam referéncias histéricas com saberes
opositores ao pensamento colonial. Esse enfrentamento se faz via ressignificacdo da
historia e da politica, bem como, por meio de “reparacoes institucionais para danos
institucionalizados”, tal como sugere Nancy Fraser, ja que o “ndo-reconhecimento
ndo é nem uma deformacao fisica, nem um dano cultural independente, mas uma
relacdo institucionalizada de subordinacao social” (FRASER, 2010, p. 121). Para
essa autora, a invisibilizacdo, ou o ndo-reconhecimento é, efetivamente, a negacao
do status de parceiro integral e a ndo paridade de participacdo nos necessarios e
estratégicos processos de democratizacdo social.

Uma das estratégias interculturais desenvolvida no PERI-Capoeira foi a organizacao
da equipe coordenadora do processo educativo com a participacdo ativa de pessoas
vinculadas aos diferentes niveis de graduacao tanto no campo da capoeira (mestres,
contramestres, aprendizes), quanto no da universidade (doutores, mestres,
graduandos). Os varios papéis e as diversas tarefas de planejamento e execucao
das atividades pedagdgicas foram desenvolvidas alternativamente pelos diferentes
integrantes da equipe, independentemente de suas posicoes institucionais, de
acordo com as suas disponibilidades e competéncias, manifestadas ou em formacao.
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As reunides da coordenacdo eram abertas também aos cursistas. Tal estratégia
de coordenacao favoreceu a maior variedade e abrangéncia de contribuicoes,
ensejando a formulacao de praticas criativas, assim como a participacao ativa dos
cursistas na conducao de seu préprio processo de formacao.

Neste contexto formativo do PERI-Capoeira, os mestres populares assumiram-
se como sujeitos autdnomos de cultura e fForam reconhecidos como parceiros
coautores de uma singular e criativa pratica educacional e de uma producao
cientifica alicercada em pressupostos epistemoldgicos criticos. Nao apenas pela
qualificacdo académica que varios mestres de capoeira paralelamente conquistaram
ao desenvolver com éxito suas dissertacoes de mestrado e teses de doutorado
sobre temas relacionados a capoeira! Os mestres e os aprendizes dos grupos de
capoeira, em sua pratica e participacdo protagonista no PERI-Capoeira, mesmo os
nao escolarizados, foram reconhecidos como educadores e elaboradores de um
conhecimento capoeiristico critico (propriamente cientifico, sequndo paradigmas
ancestrais).

A poténcia cientifica e politica — de saber e de poder — da capoeira expressa-se
por exemplo, na sua trajetéria como experiéncia insurgente criada pelos negros
escravizados no Brasil, bem como por se constituir num conhecimento incorporado,
sintese de multiplas determinacoes que influenciam na formatacdao de um
repertorio corporal vivo (canto, gesto, emocoes, expressoes verbais, sensibilidade
etc.), encarnado a partir da mobilizacao de energias vitais, cujos processos de
internalizacdo, selecdo, memorizacdo e transmissao sdo sempre reatualizados no
aqui-agora. Esses saberes, memaorias, valores e histérias incorporados, ao serem
acionados e socializados, produzem e transmitem conhecimentos no calor das
contradicoes inerentes as relacoes sociais. Neste sentido pode-se reconhecer
nesta pratica social e educacional os principios decoloniais do Bem-Viver.

Os principios do Bem-Viver expressam-se sinopticamente nos conceitos de
relacionalidade, integralidade, complementariedade e reciprocidade. O principio da
relacionalidaderefere-se a interdependéncia entre todos os elementos da realidade
social, natural e sobrenatural, interconectados de forma a se complementar e
autorregular. O segundo principio se refere a correspondénciaou a integralidade:
a relacdo harmoniosa entre os componentes da realidade corresponde a uma
matriz inerente ao conjunto de todos os seres existentes. A complementaridade,
indica que as dualidades (em que a légica ocidental enfatiza apenas a relacdo de
oposicao e de mutua exclusao), sdo entendidas como relacoes entre elementos
que, ao se diferenciarem, sdo mutuamente complementares e essenciais para
que avida se realize. Assim, cada elemento ou dimensao do sistema-cosmos, bem
como os outros dos quais se diferenciam e se excluem, sdo forcas necessarias que
convivem, se relacionam e devem se manter equilibradas. A continuidade da vida
depende que as energias opostas se complementem. O principio da reciprocidade,
estabelece que a cada acdo corresponde uma reacao, tanto na relacao entre os
seres humanos, como na relacdo destes com o universo. A pratica da reciprocidade
é fundamental para manter o equilibrio e a fluidez das interacbes comunitarias
(FLEURI, 2020).
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E possivel verificar estes principios nas praticas de capoeira, 8 medida que se
configuram como rela¢des de luta (oposicdo) e, ao mesmo tempo, como relacoes de
jogo (negociacdo) e de danca (composicdo). As dimensoes de jogo e dangca contém
ritualisticamente a dimensao da (uta, mantendo sempre sob um controle liminar
a possibilidade iminente do confronto. A cooperacao nao aniquila o confronto,
nem vice-versa.

A trama relacional de conflito-cooperacao é sustentada por um conjunto de
saberes, a0 mesmo tempo em que enseja a recriacao e a producdo destes saberes
da capoeira. E o que se evidencia na construcdo dos temas geradores do didlogo
critico no contexto do PERI-Capoeira, conforme indicamos acima (CORTE REAL,
2006, p. 221). Com efeito, os temas das “Relacoes Capoeiranas” e das “Relacoes
Sociais” enfatizam os principios da “relacionalidade”, fundante de cosmopercepcoes
ancestrais. O tema do “Desafio” se conecta com a promocao, pela capoeira, da
“complementariedade” entre as dimensdes contraditérias vividas pelos os jovens
em situacao de risco social. J4 os principios ancestrais da “integralidade”, que
conecta a formacao da autenticidade pessoal com o contexto holistico, pode se
vislumbrado no tema “Menino Jogou”, que focaliza o papel da capoeira na educacao
infantil. E o principio da “reciprocidade” é destacado no “Trocando Experiéncias”,
que resgata as experiéncias cotidianas e histéricas na construcao identidade
complexa da capoeira, considerando sua musicalidade e suas dimensdes de jogo,
danca e luta.

O PERI-Capoeira constituiu-se, ainda, numa estratégia para tensionar e questionar
acerca do “lugar”, ou seja, onde os saberes/fazeres, os conhecimentos populares
devem ser tratados. Ficou notério, durante a realizacdo das duas edi¢oes do curso,
que experiéncias culturais como essas que envolvem praticas encarnadas nas
instituicoes publicas, o cerne da discussdo ndo é o “espaco” onde elas acontecem,
mas sim as condicoes objetivas para que elas sejam exercitadas em plenitude. O
foco deve ser enderecado as pessoas, suas potencias e suas formas de sentir/
fazer/pensar. Até porque o espaco pode ser disputado, apropriado e moldado a
partir de agendas em disputa. Ao mesmo tempo que ele pode ser reivindicado
para se configurar como uma correia de transmissao dos interesses dominantes,
ele também pode ser alvo de insurgéncia e transgressao a esse mesmo poder.
Isso vai depender dos interesses e do grau de comprometimento dos sujeitos
envolvidos nas disputas.

Por fim, atentamos para aquilo que é intrinseco ao educador decolonial. Uma
vivéncia epistemoldgica, ética, estética, politica e cultural de convergéncia com
as praticas culturais presentes na cotidianidade das periferias. Um mergulho por
alteridade e/ou por pertencimento: porque esse educador, identificando-se com
essas periferias, viveu ou apreendeu as dinamicas culturais periféricas decoloniais
e, num mergulho existencial, passa a educar e a se educar em conexoes dialégicas
enraizadas nos valores ancestrais que potencializam o “ser mais” ou o “bem-viver”.

As duas edicoes do PERI-Capoeira certamente contribuiram para que seus
participantes apreendessem, na pratica e no calor das contradicoes, as qualidades
imprescindiveis de um educador popular de capoeira: compromisso politico com
as classes populares e grupos explorados; sensibilidade ética e criativa para lidar
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com a dor e o sofrimento do outro, capacidade de lideranca democratica e respeito
pelos saberes populares e conhecimentos ancestrais pertinentes ao “viver em
plenitude”.
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