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RESUMO

Este artigo estabelece relacdes entre os principios filoséficos, politicos e pedagdgicos
de Paulo Freire, registrados em alguns livros do autor publicados em diferentes
momentos de sua vida, e a educacdo ambiental critica, na perspectiva do exercicio
da cidadania. Na sequéncia promove reflexoes sobre a incidéncia politica das
praticas educativas.
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ABSTRACT

This article establishes relationships between Paulo Freire’s philosophical, political
and pedagogical principles, recorded in some of the author’s books published
at different times in his life, and critical environmental education, from the
perspective of exercising citizenship. Following, reflections are promoted on the
political impact of educational practices.
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A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E O LEGADO DE PAULO
FREIRE

Paulo Freire ndo dedicou nenhuma de suas obras explicitamente a educacdo
ambiental, entretanto, ndo sao poucas as contribuicoes que encontramos em seus
escritos relacionadas a educacdo ambiental critica, politizadora e comprometida
com a transformacao das pessoas e do mundo. Sua obra traz principios filoséficos,
politicos e pedagdgicos que fortalecem a importancia da formacao de sujeitos que
valorizam a vida, em todas as suas formas, e que respeitam a si mesmos, aos outros
e ao mundo. Cidadaos/as cujas praticas diarias sdo intencionais, impregnadas de
sentido, que percebem a inter-relacdo existente entre as atitudes individuais e
os impactos socioambientais locais, regionais e planetarios. Pessoas que ndo se
contentam em agir individualmente de forma responsavel, mas ocupam os espacos
de participacdo social buscando contribuir para a transformacao de atitudes de
tantos outros sujeitos. Homens e mulheres que exercem ativamente sua cidadania,
acreditando na possibilidade de transformar a realidade tornando-a mais justa e
mais feliz.

Aimportancia da formacdo desses sujeitos, que se posicionam frente a realidade
ndo se deixando enredar pela massificacdo de comportamentos tdo comum
em nossa sociedade, que nos faz abrir mao do direito a decidir o que queremos
ser ou fazer, foi explicitada por Paulo Freire ja na década de 1960, em seu livro
“Educacdo como Prética da Liberdade”. Nele, Freire dizia que uma das grandes,
se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em que é hoje dominado pela
forca dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideolégica ou nao, e
por isso vem renunciando cada vez mais, sem o saber, a sua capacidade de decidir.
(FREIRE, 1967 p. 51)

Cinco décadas depois, seguimos esgotando elementos da natureza e contribuindo
para o aviltamento das relacoes trabalhistas por meio da competicdo acirrada
entre produtos com origens geograficas das mais variadas e contextos politicos e
socioecondmicos absolutamente diferentes. Consumir é o lema. A obsolescéncia
programada é um fato com o qual convivemos passivamente, ou seja, produtos tém
sua vida atil intencionalmente curta, para que novos modelos sejam adquiridos.
Como resultado temos o esgotamento de recursos naturais sendo acelerado,
solos, agua e ar sendo contaminados mais rapidamente, depdsitos de rejeitos se
multiplicam, uma grande parcela da populacao se endivida e, em contrapartida,
uma minoria torna-se cada vez mais rica.

Temos renunciado a nossa capacidade de decidir, embalados pela forca dos mitos
e comandados pela publicidade organizada, sem que nos perguntemos a favor de
que e de quem estdo esses valores. Temos nos deixado “expulsar da érbita das
decisdes”, como escreveu Paulo Freire no mesmo livro. Segundo ele,

(...) as tarefas de seu tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a

ele apresentadas por uma elite que as interpreta e lhas entrega em forma
de receita, de prescricdo a ser sequida. E quando julga que se salva seguindo
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prescricoes, afoga-se no anonimato nivelador da massificacdo, sem esperanca
e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito. (FREIRE, 1967 p. 51)

Problematizar a realidade buscando compreendé-la, posicionar-se em relacdo a ela
e repensar valores e atitudes, é uma acdo educativa de fundamental importancia,
em todos os contextos. E uma pratica que forma “cidad3os”. Compreender a
realidade e construir possibilidades de nela intervir torna vivo o conhecimento,
escolar ou ndo, e mobiliza, engaja, fortalece o habito de buscar construir novas
realidades frente aos desafios encontrados.

Na década de 1970, em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire escreveu
que quanto mais os educandos problematizam a realidade, como seres no mundo
e com o mundo, tanto mais se sentem desafiados. E quanto mais desafiados, mais
se sentem obrigados a responder ao desafio. Afirma que

(...) desafiados, compreendem o desafio na prépria acdo de capta-lo. Mas,
precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexées
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensdo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais
desalienada. (FREIRE, 1970, pg. 70)

Formar sujeitos comprometidos com a preservacao da vida, que percebem a
humanidade como uma grande familia integrada ao planeta Terra e sentem-se
responsaveis por agir no sentido de tornar o mundo um lugar melhor, ndo é algo
simples, possivel de ser conquistado seguindo o “passo a passo” de livros, sem que
as especificidades de territérios e comunidades sejam consideradas. E preciso ler o
mundo mais proximo, identificar potencialidades e desafios, compreendé-los e, em
uma estreita relacdo entre escola e vida, livros e mundo, construir coletivamente
possibilidades de intervencao. Segundo Freire, a educacdo como pratica da liberdade,
ao contrdrio daquela que é pratica da dominacao, implica a negacdao do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do
mundo como uma realidade ausente de homens. A reflexao que esta educacao
propoe, é sobre os homens e sua relacdo com o mundo. (FREIRE, 1970, pg. 70)

No livro “Pedagogia da Indignacao”, publicado pouco tempo ap6és a sua morte,
Freire faz um apelo:

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais
fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos
outros animais, 3 vida dos passaros, a vida dos rios e das Florestas.
Nao creio na amorosidade entre homens e mulheres, se ndo nos tornamos
capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia fundamental
neste fim de século. Ela tem de estar presente em qualquer prdtica educativa
de cardter radical, critico ou libertador. (FREIRE, 2000, p 67)

As injusticas sociais e os crimes ambientais praticados recorrentemente ndo
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podem ser motivo de desanimo, mas de desafio. Desafiados devemos sequir,
juntos/as, construindo estratégias para transformar a realidade.

A importancia da problematizacdao da vida cotidiana e da construcao do
conhecimento a partir dos saberes que dela fazem parte, ja estava registrado no
livro “Cartas a Cristina”, publicado em 1995. Nele, Paulo Freire argumentava a
favor do reconhecimento dos saberes produzidos no dia a dia das classes sociais:

O que vem ocorrendo é que, de modo geral, a escola autoritdria e elitista que
ai esta ndo leva em consideracdo, na organizacdo curricular e na maneira
como trata os conteldos programaticos, os saberes que vém se gerando na
cotidianidade dramadtica das classes sociais submetidas e exploradas. Passa-se
por muito longe do fato de que as condicées dificeis, por mais esmagadoras
que sejam, geram nos e nas que as vivem saberes sem os quais ndo lhes seria
possivel sobreviver. (...) Saberes que, em Gltima analise, sdo expressoes
de sua resisténcia. Estou convencido de que as dificuldades referidas
diminuiriam se a escola levasse em consideracdo a cultura dos oprimidos, sua
linguagem, sua forma de fazer contas, seu saber fragmentdrio do mundo de
onde afinal transitariam até o saber mais sistematizado, que cabe a escola
trabalhar. (FREIRE, 1995, p.35)

Quase tudo o que o ser humano vive é realizacdo de seu fazer, de seu trabalho.
E uma construcdo cultural na sociedade. E é, assim como a histéria, transitério
e transformavel. Assim, as diferentes expressoes e dimensodes das “culturas
populares” ndo devem ser apenas “levadas em conta” como fragmentos folcléricos
de modos de ser, pensar, viver e agir populares, mas devem ser assumidas como
a substéancia social que fundamenta nossa proposta de educa¢ido. (BRANDAO,
2008, in PADILHA et all, 2011)

A EDUCAGAO E UM ATO POLITICO: HAVENDO
INTENCIONALIDADE OU NAO

Uma reflexdao a qual ndo podemos nos furtar, enquanto educadores/as
comprometidos com a transformacao social, diz respeito ao impacto provocado
por nossas praticas educativas. Elas tém contribuido para a perpetuacao ou para
a transformacao da realidade atual?

Responder a essa pergunta implica assumir posicoes, explicitar principios politicos
e pedagdgicos, refletir sobre o sentido do nosso fazer educativo. E, vale destacar,
as diferentes posicoes assumidas tém a ver com o lugar de onde falamos, com “o
ch3o onde pisamos”, com o lugar em que nos posicionamos para mirar a mesma
realidade.

Paulo Freire nunca se resignou a realidade, ndo a aceitou como algo dado. Pelo
contrdrio, defendeu a busca do inédito viavel, do sonho possivel que jamais pode
desaparecer da linha do horizonte. Para Paulo Freire a histéria esta sempre encharcada
de possibilidades. S3o as acoes humanas que fazem a histéria e a permanente
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incompletude dos seres humanos sdo a base para a busca constante por “ser mais”.

Uma educacdo que constréi a compreensao de que a realidade pode ser outra, de
que o mundo pode ser melhor, de que a histéria ndo é algo dado, mas construido
por cada um de nés, cotidianamente, e que estamos e estaremos todos e todas em
permanente processo de formacao, é uma educacao transformadora, libertadora.
Que “anima”, d4 alma a caminhada.

Entretanto, vivemos tempos onde o pensamento utépico vem perdendo espaco.
Onde o fatalismo vem se sobrepondo aos sonhos. As necessidades imediatas
do cotidiano teimam em tentar sufocar a busca por alternativas, em ofuscar a
visdo, reduzir esperancas. Tendemos a seqguir as orientacoes e os projetos politico
pedagdgicos que nos sdo apresentados evitando maiores questionamentos.
Muitas vezes, poupamos a energia que seria dispensada em enfrentamentos e
acabamos permitindo que ela seja sugada por nossas frustracoes. Precisamos
recuperar nossos sonhos de um mundo melhor, mais justo, mais feliz. Da mesma
forma, precisamos conhecer os sujeitos com os quais compartilhamos o processo
de ensino-aprendizagem.

Em geral, concordamos com a afirmacao de que os curriculos devem dialogar
com os/as estudantes e seus mundos, suas realidades. Mas, sabemos quais os
sonhos dos/as estudantes com os/as quais convivemos? Quais saberes trazem
consigo? Qual sua cultura, sua histéria? Que mundo gostariam de viver e como se
dispoem a construi-lo? Responder a essas questoes exige o olhar sensivel e a
escuta atenta. Cada um/a traz em si um mundo de possibilidades de abordagem
de conteldos impregnados de sentido, um mundo de possibilidades de praticas
educativas provocadoras da curiosidade, despertadoras do interesse de mais
conhecimento, de mais desafios, de engajamento.

Paulo Freire escreveu que “ninguém chega a parte alguma sé”, trazemos junto
conosco nossa historia:

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa
historia, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida, clara,
de ruas de infdncia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de
repente, se destaca limpido diante de nés, um gesto timido, a mdo que se
apertou, o sorriso que se perdeu num tempo de incompreensoes, uma frase,
uma pura frase provavelmente ja olvidada por quem disse .... (Freire, 2011,
p.45)

Uma educacdo comprometida com a formacao de pessoas éticas, criticas,
criativas e participativas, engajadas na construcdo de uma sociedade mais justa
e mais responsavel social e ambientalmente, ndo pode desconsiderar as histérias
dos/as estudantes, suas culturas, suas memaorias e seus sonhos. Nesse sentido, os
contelddos abordados precisam partir da realidade concreta dos sujeitos com quem
estamos compartilhando a experiéncia educativa. Mas ndo basta apenas constatar
os fatos, é preciso aborda-los criticamente, problematiza-los. E preciso partir da
realidade, considera-la, compreendé-la e construir possibilidades de incidéncia

127



coletiva no sentido de torna-la melhor. Nessa perspectiva, o comeco da vida escolar
das criancas, assim como o comeco ou recomeco da vivéncia escolar de jovens ou
adultos, pode proporcionar experiéncias com “gostos” e “cores” bem distintos.

Paulo Freire nos fez compreender que a primeira aproximacao que fazemos
com o mundo é espontanea, nao critica, se d4 numa perspectiva ingénua. Estar
conscientizado, entretanto, implica que essa esfera espontanea de apreensao
da realidade dé lugar a uma apreensao critica. Quanto mais nos conscientizamos
mais vamos desvelando a realidade, vamos analisando-a, descobrindo nuances
percebidos a partir de nossos proprios valores, experiéncias e repertério. Pouco
a pouco, passo a passo, comecamos a olhar mais autonomamente para o mundo,
ndo mais ingenuamente, ndo mais sobre “lentes” alheias. Mas esse processo
de transformacdo ndo se da por magica. Requer intencionalidade pedagégica,
identificacdo de oportunidades e elaboracao de atividades que promovam evolucao
nesse sentido. A conscientizacdo ndo se da sem que exista um processo auténtico
de acao e reflexao. Por isso a afirmacdo anterior de que nao basta observar a
realidade, constatar os fatos. E preciso construir a conviccdo de que é possivel
transformar a realidade - para melhor- e que guardamos, em cada um/a de nés, o
potencial necessario para isso.

Em um seminario realizado na Italia, em 1970, Paulo Freire disse que por ser uma
forma de insercao critica na histéria, a conscientizacdo implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Ela exige que os
homens criem a prépria existéncia com o material que a vida lhes oferece. (Semindrio
de Paulo Freire sobre “A conscientizacdo e a alfabetizacdo de adultos”, Roma, 17
a 19 de abril de 1970)

O quanto temos considerado a possibilidade dos/as nossos/as alunos/as “fazerem
e refazerem o mundo” nos planejamentos que elaboramos, nos diferentes espacos
educativos nos quais atuamos?

N3o sdo poucas as experiéncias educativas ja registradas que nos levam a repensar
os lugares e os tempos de ensinar e aprender, assim como o sentido dos curriculos,
tanto os explicitos como os ocultos. Muitas escolas foram transformadas porque
decidiram que a realidade da comunidade seria o ponto de partida e o ponto de
chegada da sua acdo educativa. Nesse processo, ampliaram olhares, descobriram
lugares e tempos onde criancas e jovens aprendem e ensinam. Partiram do territério
onde as escolas estavam inseridas, buscando conhecé-lo, e “chegaram” a ele no
sentido de contribuir para a sua transformacao.

Entretanto, mundo a fora, vivemos um movimento no sentido oposto. Prega-se o
acumulo de informacoes previamente selecionadas para atingir objetivos sempre
no horizonte. Estuda-se para conquistar transformacoes futuras, em geral numa
perspectiva individualista, enquanto a vida e a sociedade atuais permanecem veladas,
“intocadas”. Nao hd intencao de que o conhecimento construido na escola incida
na realidade vivida pelos/as estudantes. Escola e vida seguem caminhos paralelos.

Mas quem decide o que “entra” ou ndo nos curriculos?

E qual a intencionalidade politica dessas decisoes, dessas escolhas?

Muitas vezes a auséncia de compromisso social observada nos curriculos
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reveste-se da argumentacao de que escola ndo é lugar de politica. Nesse sentido,
é pertinente recuperar um trecho de Paulo Freire no livro Pedagogia da Esperanca:

Nao ha nem jamais houve prdtica educativa em espaco-tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas
e intocaveis. Insistir nisso e convencer ou tentar convencer os incautos de que essa
é a verdade é uma prdtica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a
possivel rebeldia dos injusticados. Tdo politica quanto a outra, a que ndo esconde,
pelo contrdrio, proclama, sua politicidade. (Freire, 2011, p.108)

CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha como dissociar educacao e politica. Os conteudos curriculares, de
todas as areas de conhecimento, ndo podem seguir sendo apresentados como
se seu sentido se encerrasse em si mesmo. Educar é mais do que isso. Nosso
compromisso com a formacao das criancas, jovens e adultos com os/as quais
convivemos cotidianamente pode ser bem maior do que isso. Sabemos disso, mas
nem sempre agimos coerentemente com o que pensamos. A coeréncia é e sera
sempre um imenso desafio.

Uma das iniUmeras possibilidades de estreitar lacos entre o conteddo de diferentes
disciplinas e o mundo vivido pelos/as nossos/as alunos/as, favorecendo o exercicio
de cidadania ativa, é por meio da educacdo ambiental. Motivar o levantamento
de informacoes sobre as questdes ambientais é uma excelente oportunidade
de estabelecer estreita relacdo entre “o texto e o contexto”, na perspectiva da
transformacao da percepcao ingénua para a apreensao critica.

Qual a situacdo do municipio, do pais ou do mundo hoje, na perspectiva do
meio ambiente? Que acoes provocaram as condicoes atuais do ar, dos solos,
das florestas, das aguas, das cidades e das pessoas que vivem em todos esses
espacos? Que politicas publicas poderiam dar conta de solucoes em larga escala?
Por que serd que ndo foram tomadas? Quais os espacos de participacdo social
onde podemos incidir na construcao e monitoramento de politicas publicas? Sao
perguntas que, havendo intencdo, podem promover a abordagem e a vivéncia
de conteldos curriculares que efetivamente dialogam com a realidade concreta
dos sujeitos envolvidos no processo educativo — todos eles, sejam estudantes
ou educadores, familiares ou gestores. “Olhar” atentamente para as questoes
ambientais, problematiza-las, compreendé-las e construir possibilidades de
incidéncia coletiva no sentido de buscar solucoes, é uma excelente oportunidade
de vivenciar processos educativos que contribuem para a formacao de cidadaos/
as éticos, criativos, criticos e participativos, comprometidos com o bem comum,
com compromisso social.

E inegavel o papel desempenhado pela educacdo na manutencdo ou na
transformacao das sociedades. Podemos decidir seguir em frente, anestesiados
pelo dia a dia, alheios a isso. Mas também podemos rever nosso fazer educativo
e identificar possibilidades de transforma-lo.
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Concluo com Paulo Freire quando afirmou que:

O ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o exercicio critico da
leitura e da releitura do mundo é, cientifica, politica e pedagogicamente,
capenga. Ha risco de influenciar alunos? Nao é possivel viver, muito menos
existir, sem riscos. O fundamental é nos preparamos para corré-los bem.
(Freire, 2011, p.109)
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