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RESUMO

A Educacdo em Direitos Humanos tem grande potencial para contribuir na
prevencao da violéncia contra a crianca. O objetivo deste artigo é destacar a Edu-
cacdo em Direitos Humanos como central no processo formativo de escolas, de
instituicoes publicas e privadas que lidem direta ou indiretamente com criancas.
Utilizou os Planos Nacional e Estadual (SP) de Educacdo em Direitos Humanos
e parte da revisao bibliografica de uma pesquisa de doutorado em andamento.
Reforca a importancia da justica curricular na constituicao do educando enquanto
sujeito historico e a dignidade humana como principio fundamental em todas as
relacoes. Conclui sugerindo o fortalecimento da articulacdo das acoes de preven-
cdo em rede, mobilizando instituicoes e sujeitos numa teia social de protecao e
emancipacdo da infancia. Ressalta o papel fundamental do curriculo escolar na
promocao e defesa dos direitos de todos, com especial atencao a parcelas fragi-
lizadas da populacdo, como as criancas vitimas de violéncia.
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ABSTRACT

Human rights education has great potential to contribute to the prevention of
violence against children. This article aims to highlight Human Rights Education
as a central element in the formative process of schools, public and private insti-
tutions that deal directly or indirectly with children. Used the National and State
(SP) Plans for Human Rights Education and part of the bibliographic review of a
doctoral research in progress. It reinforces the importance of curricular justice in
the constitution of the student as a historical subject and human dignity as a fun-
damental principle in all relations. It concludes by suggesting the strengthening of
the articulation of prevention actions in the network, mobilizing institutions and
subjects in a social web of protection and emancipation of childhood. It empha-
sizes the fundamental role of the school curriculum in promoting and defending
the rights of all, with special attention to fragile parts of the population, such as
children who are victims of violence.
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INTRODUCAO

E historicamente recente na legislacdo brasileira a concepcdo de que a crianca é
sujeito de direitos. Isso explica os desafios impostos a cultura e as relacoes que a
sociedade como um todo constréi em relacdo a infancia. Percebe-se relacoes que
naturalizam a violéncia, coisificam a crianca, convivendo contraditoriamente com
a legislacdo que avancou na protecao a infancia. Soma-se a isso a insuficiéncia das
politicas publicas em relacdo ao cuidado necessario com as vitimas de violéncia e
as escassas acoes voltadas para a prevencdo do problema.

A afirmacado da dignidade humana da infancia em todos os espacos sociais, insti-
tuicoes publicas e privadas se mostra indispensavel e inadidvel para a mobilizacdo
de praticas pautadas na consolidacdo dos direitos humanos. Esse objetivo visa
difundir a cultura do respeito e o reconhecimento da humanidade na crianca, o
que é essencial para prevenir a violéncia. Isso ja estava previsto no Plano Nacio-
nal de Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2009, p. 11) quando afirma que
todas as politicas publicas devem considerar os direitos humanos na perspectiva
da construcao de uma sociedade baseada no respeito a diversidade e na consoli-
dacdo de uma cultura democratica e cidada.

O destaque maior estd para o trabalho realizado nas escolas por essas alcancarem
a maioria das criancas e adolescentes brasileiros e ser a instituicdo em que eles
passam mais tempo, sendo, assim, fundamental na estruturacdo das concepcoes
de mundo dos educandos, na construcdo de sua consciéncia de bem comum, de
coletividade, de construcao de valores, de contato com a diversidade, a formacao
cidada e a constituicdo do educando enquanto sujeito histérico. Além disso, a es-
cola tem contato didrio com a comunidade por meio dos familiares e responsaveis
pelos educandos, ampliando as possibilidades de se consolidar enquanto espaco
formativo de mentalidades que se voltem para a garantia da dignidade humana
para todos, com especial atencdo aos historicamente excluidos, discriminados,
com direitos violados, como é o caso da crianca vitima de violéncia. A escola,
comprometida em exercer a justica curricular, promove e defende os direitos e a
reparacao das violacoes, articulando-se com a rede de protecao social. Para isso,
destaca o principio da humanizacdo e a promocao dos direitos humanos em todo
seu processo educativo, tornando a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) central
no seu planejamento, nas suas acoes e nas suas opcoes, que reverberam dentro
e fora dos seus muros.

O artigo inicia abordando o conceito de Educacdo em Direitos Humanos. Des-
taca os conceitos de violéncia e dignidade humana para ajudar a compreender
a importancia da afirmacdo de uma cultura de direitos humanos na escola e na
sociedade em geral.

Na sequéncia, discute o envolvimento de diversas organizacoes e sujeitos para
que a EDH seja assumida como central na formacao de trabalhadores e nos pla-
nos de acoes de instituicoes que lidem de forma direta ou indireta com a crianca,
sejam elas publicas ou privadas.

Na terceira parte, versa sobre a EDH na escola e as contribuicoes da justica cur-
ricular para a prevencao da violéncia contra a crianca. Destaca as possibilidades de
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construcdo de conhecimentos para a autoprotecao, a participacao na elaboracao
de politicas publicas e acoes de prevencao voltadas para o tema.

1. EDH NA AFIRMACAO DE UMA CULTURA DE DIREITOS
HUMANOS EM TODA A SOCIEDADE

O desenvolvimento da consciéncia da dignidade humana de cada pessoa tem sido
a principal premissa da Educacao em Direitos Humanos. Candau (1998) a caracteriza
como um processo sistematico e multidimensional orientado a formacao do sujeito
de direitos, a formacao de uma cidadania ativa e participante. A autora destaca a
articulacdo de diferentes atividades que desenvolvam conhecimentos, atitudes,
sentimentos e praticas sociais que afirmem uma cultura de direitos humanos na
escola e na sociedade. Ressalta as metodologias participativas e de construcao
coletiva que empreguem a pluralidade de linguagens e materiais de apoio para
orientacdo e mudancas de mentalidade, atitudes e préticas individuais e coletivas.

Maria Victoria Benevides (2005, p. 12) define que dignidade é a qualidade
prépria da espécie humana que confere a todos e a cada um o direito a realiza-
cdo plena como ser, contemplando o direito ao respeito e a seguranca contra a
opressao, o medo e a necessidade que sdo cruciais para o constante processo
de humanizacao.

Fica nitido nessa abordagem que a EDH se volta para todos e para cada um, sem
recorte etario para a vivéncia desse principio; ou seja, nao ha restricoes para que
todos se realizem plenamente como ser, inclusive a crianca.

Essa concepcao de EDH tangencia a concepcao freiriana. Freire também afir-
mava o principio da dignidade humana e sua plena realizacdo com a expressao
ser mais. Em toda obra freiriana se percebe o compromisso com a libertacdo dos
oprimidos no seu constante processo de humanizacdo. Reconhecer a dignidade
humana na crianca e suas possibilidades de ser mais é pratica que se opoe a con-
cepcao freiriana de violéncia.

O pensamento de Paulo Freire [...] inspira projetos para uma formagao
moral e cidada, atenta a violéncia no entorno social [...]. Definida como
coisificacdo da pessoa, quando privada das possibilidades de criar, mudar,
mover-se, buscar e ser em relacdo, a “violéncia [...] fere a ontoldgica e
histérica vocagdo dos homens — a do ser mais” (FREIRE, 1970, p. 42) [...].
(ANDRADE, 2010, p. 414).

Estar atenta a violéncia do entorno e a coisificacdao da pessoa para que esta ndo
seja privada de criar, ser em relacdo, mudar, mover-se é uma grande contribuicdo
que a escola pode enraizar por meio de uma EDH visando a prevencao da violéncia
contra a crianca.

Chaui (2006, p. 341) destaca que,
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Etimologicamente, a palavra violéncia vem do latim vis, forca, e significa:
1) tudo o que age usando a forca para ir contra a natureza de algum ser (é
desnaturar); 2) todo ato de forca contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3) todo
ato de violacdo da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada
positivamente por uma sociedade (é violar); 4) todo ato de transgressdo
contra aquelas coisas e acoes que alguém ou uma sociedade define
como justas e como um direito; 5) consequentemente, a violéncia é um
ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém
e caracteriza relacées intersubjetivas e sociais definidas pela opressdo,
intimidacdo, pelo medo e pelo terror.

Em Freire e Chaui justifica-se a necessidade de fortalecimento da EDH, para que
0 oposto a coisificacdo seja enraizado nas relagdes sociais. A EDH visa, portanto
a vivéncia de relacdes humanizadoras, opondo-se ao uso da forca, ou a qualquer
tipo de violacdo da natureza racional e sensivel de alguém, que sao tipicas dos
episodios de todo tipo de violéncia contra a crianca.

Percebe-se na atualidade um deslocamento da centralidade da humanizacao,
enfraquecida nas politicas e praticas sociais. Tal deslocamento se revela no avan-
co de posicionamentos fundamentalistas, reacionarios e autoritarios que vém se
ampliando no Brasil apés o golpe em curso desde 2016. Também fica nitido o for-
talecimento do mercado nas politicas de perdas de direitos num contexto cada vez
mais neoliberal. Soma-se a isso a banalizacdo da violéncia, principalmente quando
destinada a sujeitos “invisiveis”. Diante desse cenario, enraizar a humanizacao, o
ser humano como prioridade em todas as politicas e praticas sociais, conforme
preconizado pela EDH, mostra-se urgente.

Educar em direitos humanos demanda o embasamento do processo pedagé-
gico em objetivos claros de promocao e socializacdo de uma cultura que rompa
a naturalidade das violacoes, conforme afirma Zenaide e Carneiro (1994). Para a
autora, a EDH requer intervencoes sistematicas na formacdo de valores, habitos
e atitudes visando fortalecer a dignidade, o pluralismo, a democracia, o respeito
a diversidade sociocultural. Para ela, essas praticas devem prever o incentivo a
convivéncia e relacoes de solidariedade na formacao de sujeitos que exercitem
ativamente uma cidadania democrética, transformadora.

O Programa Mundial de Educacao em Direitos Humanos — PMEDH (ONU, 1997)
previu isso em seu plano de acdo, quando afirma que

Sdo objetivos balizadores do PMEDH conforme estabelecido no artigo 2o:
a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais;
b) promover o pleno desenvolvimento da personalidade e dignidade hu-
mana; ¢) fomentar o entendimento, a tolerdncia, a igualdade de género e
a amizade entre as nagdes, os povos indigenas e grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos, linguisticos; d) estimular a participacdo efetiva das
pessoas em uma sociedade livre e democratica governada pelo Estado
de Direito; e) construir, promover e manter a paz.
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As intervencoes sistematicas na Formacao visando ao fortalecimento da dig-
nidade, afirmadas por Zenaide e Carneiro (1994) e no PMEDH, também foram
abordadas no Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2009,
p. 26-27), nos seus objetivos gerais:

Sdo objetivos gerais do PNEDH: [...]; b) enfatizar o papel dos direitos hu-
manos na construcdo de uma sociedade justa, equitativa e democratica; c)
encorajar o desenvolvimento de acées de Educacdo em Direitos Humanos
pelo poder publico e a sociedade civil por meio de acées conjuntas [...]; h)
orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma
cultura de direitos humanos.

O Plano Estadual de Educacao em Direitos Humanos de Sao Paulo também
enfatizou a sua construcao como uma demanda histérica do movimento social
organizado por uma cultura de direitos humanos a partir do reconhecimento da
dignidade de cada pessoa (SAO PAULO, 2017, p. 8).

Ainda ha muitos desafios para que se enraize uma pratica de EDH no Brasil,
apesar da caracterizacdo de suas principais referéncias, como Zenaide e Carneiro
(1994) e Candau (1998), o PMEDH e os Planos Nacional e Estadual (SP) de EDH aqui
destacados. Isso porque essa pratica é recente numa sociedade historicamente
permeada pela escravidao, pelo regime autoritario e praticas antidemocraticas
(SILVA, 2010). Essa histoéria dificulta a afirmacao de praticas que prevejam que as
pessoas conhecam seus direitos e se reconhecam como sujeitos histéricos, atuantes
na sociedade (principalmente as criancas e adolescentes). Diante desse contexto
de necessidade de avancos culturais na concepcao de centralidade do ser humano
e de que a crianca é sujeito histérico e sujeito de direitos, a promocao dos direitos
humanos se mostra imprescindivel em todas as instituicoes, principalmente na
escola. E disso que tratam os tépicos que seguem.

2. EDH NA FORMAGAO DE TRABALHADORES E NOS PLANOS
DE ACOES DE INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS QUE LIDAM
COM A CRIANCA

O envolvimento de diversas instituicoes e atores sociais na promocao da EDH
se deve a dois fatores. Primeiramente, a afirmacdo de uma cultura de respeito ao
outro (independentemente de sua idade) e o reconhecimento de sua dignidade
humana sdo principios fundamentais de Educacao em Direitos Humanos em todos
os espacos e relacoes. A vivéncia desses principios ndo deixa espaco para a violéncia
contra a crianca. O segundo fator se relaciona a necessidade de aprimoramento
de um olhar sensivel para detectar sinais de violéncia contra a crianca, para que
todos os sujeitos e instituicbes possam agir com encaminhamentos adequados,
visando a prevencao, ensinando a crianca a se autoproteger e também voltando
a atencdo ao cuidado integral da crianca (biopsicossocial), na busca pela garantia
de seus direitos fundamentais. Nos casos em que a crianca esteja sendo vitima,
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antes da criminalizacdo do agressor, que a prioridade seja o cuidado com ela.

Para que a EDH se constitua como politica de Estado, permeando as politicas
publicas dos mais diversos setores, o envolvimento das instituicoes e da sociedade
civil nesse cuidado integral com a crianca (efetivando que esta é prioridade abso-
luta do Estado, conforme preconiza o ECA) sdo imprescindiveis. O PNEDH previu
isso ao afirmar que a efetivacdo dos compromissos nele contidos somente serd
possivel com ampla unido de esforcos em prol da realizacao dessa politica, a qual
deve configurar-se como politica de Estado (BRASIL, 2009, p. 12), e também ao
propor como um de seus objetivos a transversalidade da EDH nas politicas publi-
cas, estimulando o desenvolvimento institucional e interinstitucional das acoes
previstas no PNEDH nos mais diversos setores: educacao, saltde, comunicacao,
cultura, seguranca e justica, esporte e lazer, dentre outros (BRASIL, 2009, p. 26).

Apesar do que estd previsto no Plano Nacional, as pesquisas recentes demonstram
que o problema da violéncia contra a crianca continua ocorrendo, na maioria das
vezes, em ambito doméstico (FONSECA et al., 2012), e que, apesar de o nUmero de
denuncias ser alarmante, esses casos permanecem sendo apenas a ponta visivel
do iceberg. Os principais entraves para se romper esse ciclo de coisificacdo da
infancia, de negacao de seus direitos fundamentais, de obstaculos para o pleno
desenvolvimento nessa fase peculiar da vida sdo o siléncio e a invisibilidade.

O conceito de violéncia doméstica contra a crianca (VDCA) é elaborado por
Guerra (1998, p. 32-33) quando afirma que ela representa todo ato de omissao
praticado por pais, parentes e responsaveis contra criancas e adolescentes, que
implica uma transgressao do poder/dever de protecdo do adulto e uma coisificacdo
da infancia. A autora ressalta que a VDCA é uma negacao do direito que criancas
e adolescentes tém de ser tratados como sujeitos, como pessoas em condicao
peculiar de desenvolvimento.

As pesquisas nas areas de salde, educacao, psicologia, servico social, dentre
outras, permanecem apontando que a abordagem de dados quantitativos rela-
cionados a violéncia doméstica contra a crianca ainda esta carregada de impreci-
soes que dificultam a dendncia e a notificacdo desses casos. Apesar disso, dados
epidemiolégicos apresentados por Zanatta, Dell'Aglio e Castelld (2016) indicam
altos indices de maus-tratos e reafirmam que estes ainda ocorrem de forma velada,
dificultando acoes de protecao. Diante disso, prevenir a violéncia contra a crianca
requer acoes de fortalecimento dos direitos humanos em todos os espacos para
que os sujeitos de todas as instituicoes tenham um olhar agucado para conseguir
identificar os sinais, suspeitar do problema e agir visando a protecado da crianca.

Do que se trata quando se fala de prevencao? O artigo 70 do ECA indica que é
dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violacado dos direitos da crian-
ca e do adolescente, reforcando assim o envolvimento de todas as instituicoes,
Servicos, sujeitos na prevencao.

A pesquisa pela etimologia da palavra prevenir demonstra suas raizes no Latim
praevenire, “antecipar, perceber previamente” (literalmente, “chegar antes”),
compondo-se de prae-, “antes”, mais venire, “vir”. Para “chegar antes” que algo
indesejavel aconteca com a crianca é preciso estar sensivel, saber perceber os
sinais de que ela pode estar sendo vitima. Para isso, os adultos do entorno, das
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instituicoes que a crianca frequenta (escola, posto de salde, instituicoes religio-
sas, culturais, etc.) precisam de formacado para tal. Além de saber detectar sinais
de violéncia contra a crianca, a formacdo também precisa abordar a crianca como
sujeito, pessoa em condicdo peculiar de desenvolvimento, que se reconheca que
todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, conforme
o artigo 1o da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Em outras palavras,
que passem por um processo formativo com base na EDH.

Isso ja estd previsto desde o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
quando ressalta o reconhecimento do principio normativo da dignidade humana
(BRASIL, 2009, p. 23) e a afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade e a
formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cogni-
tivo, social, ético e politico (p. 25).

Ao contrario do que preconizam os Planos de EDH, a grande midia, uma das
principais formadoras de mentalidades, tem evidenciado o problema da violéncia
contra a crianca de uma forma que pouco contribui para a prevencdo. Canais de
TV aberta, jornais e revistas de grande circulacdao tém abordado o tema visando
mais ao espetaculo do que a prevencao. Essa espetacularizacdo gera audiéncia e
lucro desses meios de comunicacdo e serve para acirrar posicionamentos de horror
sem embasamento sobre a complexidade e a multicausalidade do problema. Em
vez de abordar temas subjacentes a violéncia contra a crianca que demonstrem
as raizes historicas e culturais do fenémeno, como a violéncia estrutural, a falta
de acesso a direitos sociais de familias inteiras (e ndo isoladamente da crianca),
questoes culturais na forma de ver e lidar com a infancia ou alternativas de edu-
cacao nao violenta no lugar de uma educacao punitiva e agressiva, a midia foca
na cacada ao agressor. Constréi a visao de que todo agressor é um monstro, sem
considerar que muitas vezes ele reproduz situacoes das quais foi ou estd sendo
vitima (e ndo teve o encaminhamento e o tratamento adequado em relacdo as
violéncias que sofreu/sofre, reproduzindo a violéncia com outros). A midia ndo
aborda as alternativas mais eficazes, na reducao do problema, que tém sido reve-
ladas na literatura académica, como um tratamento adequado e a intensificacao
de trabalho preventivo.

Os estudos sobre prevencao da violéncia contra a crianca dos Gltimos 10 anos
apresentam interfaces para que a EDH tenha centralidade na formacao e atuacao
de diferentes instituicoes. O resultado da pesquisa na literatura recente revelou
arealizacdo de trabalhos nas areas de enfermagem, sadde coletiva, psicoterapias
analiticas grupais, saide materno-infantil, psicologia do desenvolvimento, servico
social, educacdo, dentre outras, que reafirmam a atuacao interdisciplinar na pre-
vencao e enfrentamento e a caracteristica multicausal do problema.

Nesses trabalhos destaca-se o processo de construcao e selecdo de indicadores
para avaliar ou monitorar estratégias de prevencao de violéncia e promocao de
relacoes Familiares e comunitarias protetoras (DESLANDES et al., 2010); a descricao
de mecanismos envolvidos na transmissdo geracional da violéncia, que oferecem
pistas para a prevencio (BERGAMO; BAZON, 2011); o olhar atento para as carac-
teristicas que levam a reincidéncia, agravamento e evolucao dos casos (FONSECA
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et al., 2012); os desafios para a notificacdo (ZANATTA; DELLUAGLIO; CASTELLA,
2016; OLIVEIRA et al., 2013); a atuacdo na prevencao por meio de consultas,
visitas domiciliares, atividades grupais, parcerias com escolas e professores em
eventos festivos, auxiliando a desnaturalizacdo e desconstrucao social do proble-
ma, abordado por Oliveira et al. (2013); a articulacdo das praticas profissionais
para o enfrentamento e prevencao do problema (ALBUQUERQUE et al., 2015); a
importancia da identificacdo da chamada “populacado de risco”, estabelecendo um
conjunto de acoes articuladas em rede para oferecer protecdo e apoio as familias,
além de estratégias para prevencao e enfrentamento, garantindo, desta forma,
a protecdo e a defesa dos direitos da crianca e do adolescente (BUENO, 2015).

Ainda que haja contribuicoes de diversas areas, a escola tem envolvimento es-
sencial na prevencao e enfrentamento da violéncia contra a crianca. Como principal
espaco de socializacdo depois da fFamilia, se a maioria das violéncias ocorre em
ambito doméstico, é na escola que o problema aparece, além de que a escola é a
Unica possibilidade para a maioria das criancas poder transparecer seu sofrimento
e pedir ajuda. O tépico a sequir trata das contribuicoes da escola para isso.

3.EDHEAS CONTRIBUJ(;GES DA JUSTICA CURRICULAR PARA A
PREVENCAO DA VIOLENCIA CONTRA A CRIANCA

O problema da violéncia contra a crianca tem aparecido de forma mais explicita
na escola. Com os compromissos dos planos de educacao com a permanéncia do
educando, o problema ndo pode mais ser escamoteado por mecanismos sutis (ou
ndo) de expulsdo. Recentemente era assim que o sistema escolar funcionava: a
crianca comecava a apresentar alteracdoes no comportamento, “dificuldades de
aprendizagem” e de relacionamento interpessoal, era culpabilizada porisso e
colocada para fora. Com a busca pela permanéncia, a escola vem percebendo que
precisa se adaptar, formar-se para saber lidar com tantas questoes do seu entorno
sem deixar que isso prejudique o processo de escolarizacdo da crianca. A Educacao
em Direitos Humanos é defendida como tema central, quando se busca justica
curricular para que a escola se adeque a essa exigéncia do contexto.

Curriculo, na acepcao freiriana, conforme destacado por Saul (2010, p. 109), é
a politica, a teoria, a pratica do que-fazer na educacao, no espaco escolar, e nas
acoes que acontecem fora desse espaco, numa perspectiva critico-transforma-
dora. Defender a centralidade da EDH no curriculo presume opcoes politicas em
todo espaco e acoes que acontecem dentro e fora da escola, numa perspectiva
de compreender os processos e contextos histéricos que geram opressoes, e com
isso planejar acoes para a transformacao dessa realidade.

Os Planos de EDH a afirmam numa perspectiva de transversalidade, de inter-
disciplinaridade. Aqui se propoe a centralidade da EDH na escola como forma
de resisténcia de valores humanos, no contexto do golpe em andamento desde
2016. Para ser protagonista na construcao da justica social, o curriculo escolar,
responsavel pela formacao dos sujeitos, deve se posicionar de forma favoravel as
parcelas mais fragilizadas da populacao, e estar comprometido em desnaturalizar,
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tirar a legitimidade, desvelar os processos de opressao.

A pesquisa de doutorado em curso tem apontado dificuldades da escola para
lidar com o problema da VDCA, tanto quando se suspeita quanto para evitar que
aconteca. Um dos entraves que permeia essas dificuldades é colocar a vitima num
lugar que desconsidera sua capacidade de autoprotecao, de resistir e lutar. Isso é
possivel se o curriculo desenvolver conhecimentos e vinculos que permitam que o
sujeito conheca possibilidades de se proteger e locais para denunciar. Chaui (2006)
ja apontava para essa concepc¢ao quando destacava a vitima como um sofredor
passivo que precisa de um sujeito ético e piedoso que aja por ele, fazendo que
a acao fique concentrada nas maos das ndo vitimas que devem trazer de fora a
justica para os injusticados. A autora afirma que assim a vitima perde a condicao
de sujeito ético e torna-se objeto de compaixdo, inerte (CHAUI, 2006, p. 344).

Mostra-se como alternativa de prevencao afirmar a crianca como sujeito histérico
e exercitar a sua cidadania, seu direito a participacdo desde a infancia na escola.
Para isso, a justica curricular evidencia sua dimensao de convivéncia democratica,
visando proporcionar espacos participativos nos quais os educandos tenham as-
segurado o seu direito de criticar e de se exercitar na proposicao de alternativas
para a transformacao de realidades opressoras.

Nessa direcdo, o Plano Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra
Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2013) avanca ao apresentar um eixo denomina-
do Protagonismo Infantojuvenil. O eixo propoe a promocao da participacao ativa
de criancas e adolescentes na defesa e na execucao de politicas de protecao de
seus direitos (p. 9). Tem como diretriz o fomento de estratégias e mecanismos
que facilitem a participacdo organizada e a expressao livre de criancas e adoles-
centes sobre os assuntos a eles relacionados, considerando sua condicdo peculiar
de desenvolvimento (p. 17). Os objetivos estratégicos do Plano visam promover o
protagonismo e a participacao de criancas e adolescentes nos espacos de convi-
véncia e de construcao da cidadania, inclusive nos processos de formulacao, deli-
beracdo, monitoramento e avaliacdo das politicas publicas, por meio de escuta nos
servicos de atencdo e em todo processo judicial e administrativo que os envolva,
bem como a ampliacdo do acesso de criancas e adolescentes aos meios de comu-
nicacdo para expressao e manifestacdo de suas opinides (p. 17). Esses objetivos
previstos no plano se tornam mais factiveis quando a crianca ja tem o habito de
participar, quando ja vivencia a forma democratica de organizacao, planejamento
e monitoramento de acoes no curriculo. Um curriculo escolar preocupado com a
prevencado da violéncia e com a autonomia da crianca ocupa-se com 0 exercicio
da cidadania desde a infancia, com a qualificacdo do seu aprendizado no processo
de participacdo, com a dimensao da convivéncia democratica.

Participar, para Freire, relaciona-se com a presenca na tomada de decisoes sobre
os rumos da sociedade (FREIRE, 1983, p. 37), numa renuncia a ser simplesmente
espectador (p. 66); implica num “[...] estar presente na Histéria e ndo simplesmente
nela estar representada (FREIRE, 2001, p. 75).

A funcao da escola em desenvolver a crianca como um sujeito histérico contribui
para a possibilidade de emancipacdo das opressoes que sofre. Sequndo Gadotti
(2012, p. 1), a palavra emancipar vem de ex-manus, ou de ex-mancipium, sendo
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que exindica a ideia de “saida, retirada” e manus significa “mao, simbolizando o
poder”. Emancipar-se é dizer a quem nos oprime: “tire a mao de cima de mim"!

Numa perspectiva de educacdao emancipatoéria, o curriculo escolar se compro-
mete com uma visdao de mundo transformadora, inconformada com as injusticas e
violéncias, “tirando a mao de cima da crianca”, proporcionando processos partici-
pativos em que ela atue na prevencao da VDCA. Na medida em que a EDH assume
a centralidade no curriculo, este se dedica ao desenvolvimento do pensamento
critico, com base na afirmacdo permanente da dignidade humana em todo espaco,
todas as decisoes e todas as praticas.

Praticas escolares que ajudem o educando a compreender seu contexto e julgar
a si proprios como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por
um projeto de intervencao sociopolitica destinado a construir um mundo mais
humano, justo e democratico (TORRES SANTOME, 2013, p. 9) s3o premissas que
vém sendo reafirmadas no conceito de justica curricular.

Os processos educativos que considerem a EDH no curriculo visando a preven-
¢do da VDCA contemplam a justica curricular também no que tange a construcao
de conhecimentos vivos que afirmem os contextos de vida do educando, garan-
ta-lhes uma visado critica do mundo e o acesso aos bens culturais como parte do
seu pleno desenvolvimento (PONCE; NERI, 2017); ou seja, para que o curriculo se
comprometa com o desenvolvimento integral do educando, o contexto de vida de
todos precisa ser colocado em pauta para estudo e intervencao dos educandos,
para que esses se formem enquanto seres humanos sensiveis as questdoes que
oprimem as parcelas mais fragilizadas da populacao. Nesse sentido, é preciso que
a escola tome partido dessas parcelas da populacdo. Para Souza e Oliveira (2017,
p. 128), enquanto instituicdo social responsdvel pela formacao de individuos, a
escola deve se posicionar sempre ao lado do bem coletivo, social, comunitéario.

Partindo desses compromissos da justica curricular, de um curriculo escolar
emancipatorio, inserido numa perspectiva critico-transformadora de educacao,
favordvel as questoes que oprimem as parcelas mais fragilizadas da populacao
(como as criancas vitimas de violéncia), a centralidade da EDH contribui na pre-
vencao por afirmar a vivéncia do principio da dignidade humana na escola, que
¢é a instituicdo com maior potencial formativo de coracoes e mentes na infancia.

4. CONCLUSOES

No cenario brasileiro ainda tdo marcado pela sua histéria colonizadora, ditato-
rial, com recente avanco de ideias autoritarias e de naturalizacdo de violacao de
direitos, buscar a justica curricular por meio da Educacdao em Direitos Humanos
se mostra urgente. Muitos desafios estao postos para as politicas educacionais,
para os educadores e educandos que as formulam e as poem em pratica. Neste
momento de construcdo de uma outra histéria possivel, é preciso lidar com as re-
sisténcias, a coeréncia do discurso com a pratica, a mediacdo de didlogos, sempre
articulando a promocao e a defesa dos direitos humanos. Fazer isso sem perder a
capacidade de se indignar, de sentir e identificar-se com a dor do outro, mantendo
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a amorosidade e a esperanca. Esperanca sem espera, dando continuidade a prati-
cas iniciadas na luta inesgotdvel por uma ordem social mais justa e livre que faca
valer a legislacao conquistada e os planos construidos com ampla participacao.

Nesse contexto, percebe-se que a escola precisa se fortalecer articulada com
a comunidade e a rede de protecao social, envolvendo-se em acoes em nome da
protecdo, promocao e defesa dos direitos, para que pessoas, grupos e organiza-
coes saibam identificar situacoes de desrespeito a dignidade da pessoa humana
e aos direitos humanos, como forma de agirem em busca da protecao dos que
sdo atingidos pelas violacoes. Dada a nossa heranca histérica, é necessario um
investimento maior e constante na formacdo em todas as instituicoes publicas
e privadas, de trabalhadores, de educandos e comunidades para que reflitam e
se exercitem na humanizacdo das relacoes assumindo uma postura ética, social,
cultural e politica em nivel individual, coletivo e organizacional.

Se a escola, enquanto principal instituicdo formativa de criancas, tem a intencao
de formar seres humanos cujas acoes se voltam para o coletivo, para o bem co-
mum, precisa estar atenta para que seu curriculo estruture todos os sujeitos nela
envolvidos para que em momento algum percam a nocao do que é um cidadao.
Precisa atuar e educar de forma democratica, para desenvolver uma cidadania ati-
va, voltada para a participacao na vida publica, na promocao e defesa dos direitos
de todos, com especial atencdo as parcelas fragilizadas da populacado (como as
criancas vitimas de violéncia).

Ha o reconhecimento da escola enquanto local de estruturacdo de concepcoes
de mundo, de consciéncia social, de circulacdo e de consolidacao de valores, de
promocao da diversidade cultural, da formacao para a cidadania e de constitui-
cdo de sujeitos sociais. Sujeitos que se constituem num processo formativo de
reconhecimento da pluralidade e alteridade, exercitando a criticidade no debate
de ideias para o reconhecimento, respeito, promocao e valorizacdo da diversida-
de, com especial atencdo aos historicamente excluidos, discriminados, violados
e violentados. Isso para que sejam desencadeadas acoes de promocao e defesa
dos direitos, bem como a reparacdo das violacoes, em todos os espacos sociais,
enraizando assim uma cultura de direitos humanos em todas as politicas publicas,
elevando a EDH a politica de Estado, com um projeto de nacdo voltado para a
dignidade humana.
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