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RESUMO

Vivemos uma época de transicao diante de ameacas aos direitos humanos e a
democracia. Nesse contexto, a Educacao em Direitos Humanos tem um papel primordial,
ndo sé no fortalecimento da resisténcia democratica mas, também, para garantir
direitos adquiridos e conquistar novos direitos. Num clima de 6dio e de intolerancia
que se manifesta sobretudo pelas redes sociais, a Educacao em Direitos Humanos
precisa pautar a necessidade do didlogo, do entendimento, da reflexao critica, se
contrapondo a manipulacdo e a doutrinacdo. O autor conclui que ha ainda um enorme
desconhecimento em relacdo aos Direitos Humanos e é preciso construir politicas
publicas e a oportunidade é a criacdo de planos de Educacdo em Direitos Humanos
que exigem, além de negociacdo, mediacao e construcao coletiva, conhecimento
cientifico, estudo e pesquisa.
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ABSTRACT

We are living in a time of transition in the Face of threats to human rights and
democracy. In this context, Human Rights Education plays a key role not only in
strengthening democratic resistance but also in securing acquired rights and gaining
new rights. In an atmosphere of hatred and intolerance that is manifested mainly by
social networks, Education in Human Rights needs to guide the need for dialogue,
understanding, critical reflection, as opposed to manipulation and indoctrination.
The author concludes that there is still a great lack of knowledge regarding
Human Rights and it is necessary to build public policies and the opportunity is the
creation of Human Rights Education plans that require, in addition to negotiation,
mediation and collective construction, scientific knowledge, study and search.
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Vivemos tempos obscuros, sombrios, de ameacas a democracia e aos Direitos
Humanos, ndo sé no Brasil. E neste cendrio que gostaria de desenvolver algumas
ideias em torno da necessidade de realcar a importancia da Educacdao em Direitos
Humanos.

Em termos globais, vivemos num mundo com fortes tendéncias conservadoras,
muito bem expresso por Zygmunt Bauman (2001) no seu conceito de “modernidade
liquida”, uma modernidade individualista, onde nada é sélido, nada tem valor definido,
tudo parecer temporario, passageiro. O que vale hoje nado vale mais amanha. Nao
ha regras fixas, normas, principios. Tudo é valido até aviso em contrario.

A essa modernidade falta uma perspectiva histérica. Vive-se num presente
fugaz, fragil, quando nao futil. Trata-se de uma modernidade onde o privado
prevalece sobre o publico, sobre o comunitario, que leva ao descrédito da politica.
Na sociedade do espetaculo e da espetaculizacdo - da politica, do judiciario, da
violéncia - tudo se passa ao vivo. Sem ontem e sem amanha, vivemos o presente.
Impera o presentismo.

No Brasil, tivemos muitas conquistas nessas Ultimas décadas, mas, no campo
da educacao, ndo conseguimos construir uma sélida cultura de Direitos Humanos,
uma cultura democratica, cidad3, de solidariedade, de companheirismo e de
compromisso com uma sociedade justa e igualitaria. Prevaleceu um certo descuido
com a formacao politica e isso abriu espaco para o que estamos presenciando hoje:
a manipulacao e a doutrinacao politica que incute a intolerancia e o 6dio, onde o
diferente é transformado em “inimigo”. Sim, conquistamos um belo Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos, mas a sua pratica é ainda muito precaria, tanto
nas escolas quanto na sociedade.

1. UM QUADRO DE AMEACAS AOS DIREITOS HUMANOS

A escola precisa ser mais plural, respeitar a liberdade, valorizar a diversidade,
favorecer a inclusdo, promover a democracia. Ela ndo pode segregar, discriminar,
reprimir. A escola é um espaco privilegiado de criacdo da liberdade e da criatividade.

A escola ndo pode reproduzir o modus operandida midia. A midia valoriza o “ao
vivo”, o instantaneo, o aqui, o agora, como se estivéssemos vivendo o que esta
acontecendo globalmente, mesmo que seja violento, fugaz ou futil. Ao contrario, a
escola deveria valorizar o permanente, o classico, entrelacando passado, presente
e futuro. Ela precisa muito de uma perspectiva histérica. Ndo correr atras do ultimo
grito, consumir a ultima noticia. A escola precisa alimentar-se da histéria.

Educar ndo é adestrar. Todo proselitismo, toda doutrinacdo, devem ser combatidas.
Isso nao significa que o professor, a professora, devam se omitir, ficar neutros,
indiferentes. E dever do professor formar cidaddos, fomentando o debate e a
discussao sobre valores, sobre a educacao que precisamos para construir o pais
que queremos. Os temas transversais dos Pardmetros Curriculares Nacionais foram
introduzidos também para isso. A ética, a diversidade cultural e a discussao de
género devem fazer parte desta formacao cidada.

O que favorece a manipulacao e a doutrinacao é nossa falta de espirito critico



e de reflexdo que permeia escola e sociedade, apontada, ha décadas, pelos
educadores. Nossa pedagogia ndo é reflexiva, critica. E dogmatica, “bancaria”, na
expressao de Paulo Freire. Na falta de argumentacao, o que se observa é a ofensa,
o preconceito, quando ndo o édio, a discriminacdo e a intolerancia.

O que distingue um professor, entre outras profissoes, é a autoria. Ele ensina
0 que é e ndo sé o que sabe. Ser autor é ter autonomia, ser protagonista, ser um
organizador da aprendizagem e ndo um mero lecionador. E posicionar-se, é ter
opinido propria, falar por si mesmo, ndo ser um seguidor de ideias, mas um criador
de espiritos.

Em janeiro de 2017 a Comissdo de Direitos Humanos da Camara dos Deputados
divulgou uma lista de quarenta ameacas aos Direitos Humanos que partem do
legislativo. Algumas dessas iniciativas ja foram aprovadas, outras ainda tramitam.
Nesta lista estdo o fim dos direitos trabalhistas, retrocessos na reforma agraria,
fim das demarcacdes indigenas, proibicdo do casamento homoafetivo, restricao
a laicidade do Estado, restricdo da liberdade de ensino, reducao da maioridade
penal, desmonte do Estado e das politicas que garantem direitos sociais, reforma
da previdéncia etc.

Como disse, também janeiro de 2017, na PUC-SP, o professor Paulo Sérgio Pinheiro,
que foi Ministro da Secretaria Nacional de Direitos Humanos, hoje estamos vivendo,
no Brasil, a “desconsolidacdo da democracia”. Ele sustentou que “a caminhada
pela consolidacdao da democracia foi interrompida com a destituicao da presidente
Dilma sem crime de responsabilidade”. Foram quatro décadas de avancos nos
Direitos Humanos que estdao agora em risco por um governo ilegitimo, nao eleito
democraticamente. Temos a pior distribuicdo de renda do mundo que pode ser
ainda pior com as politicas retrégradas apresentadas pelo governo usurpador e
em aprovacao num congresso envolvido em corrup¢do a comecar pelos mandatos
comprados com dinheiro de poderosos grupos econémicos.

Essas afirmacoes do ex-ministro Paulo Sérgio Pinheiro, hoje consultor da ONU,
sintetizam o cenario dos Direitos Humanos no qual estamos vivendo hoje.

2. DESQUALIFICACAO DA POLITICA

Em 2012 vivemos grandes mobilizacoes populares em favor da /niciativa
Popular pela Reforma do Sistema Politico Brasileiro. A ideia era ampliar o poder da
populacdo apresentar diretamente suas propostas e fortalecer os instrumentos de
democracia direta, como o plebiscito, o referendo e a inciativa popular, previstos
na Constituicao de 1988. Foi uma batalha perdida.

O governo Dilma defendeu ardorosamente o “Sistema Nacional de Participacao
Social” para ampliar a participacao cidada. Todos sabemos o que aconteceu. O decreto
de criacdo desse sistema foi criminalizado pelo Congresso mesmo reconhecendo
que se estava apenas consagrando em lei o que ja era implementado, por meio
de conselhos e conferéncias, que comecaram nos anos 30 do século passado, com
Getulio Vargas.



E como se o Brasil voltasse ao Império e negasse as conquistas da Republica.

Em 2013 vimos renascer um forte movimento social em favor de mais direitos.
Comecou com o Movimento Passe Livre. Mas, o que comecou como luta por direitos,
transformou-se, primeiro, em repudio aos politicos, e, depois, no repudio a prépria
politica, fortemente influenciado pela midia reaciondria e de mercado.

A referéncia politica passou a ser o Mercado e seus “bons” gestores. Esses
“gestores” que se apresentam como nao politicos, mas, sendo claramente
politicos. Apresentam-se como 0 Novo, sem compromissos com partidos. Mas seu
compromisso é o Mercado, a mercantilizacdo, a privatizacdo. O Mercado e sua
midia tem sim partido. Sdo partidos. Nessa perspectiva da politica, a cidadania
deixa de ser a referéncia. A referéncia politica passa a ser o Mercado.

Bombardeada, sem trégua, nessa perspectiva distorcida da realidade pela
midia de mercado (ndo pela midia cidad3, democratica), a populacao perdeu a
confianca nos politicos e na politica. A midia ofereceu a resposta: eleja “gestores
privados”. Mercantilizou-se a politica. As eleicoes de 2016 mostraram o quanto
essa descrenca na politica avancou. A abstencao foi tanta que pos em duvida a
legitimidade dessa representacao politica.

O fascismo ganha materialidade na ojeriza a politica que é propagada nas
escolas “sem partido”, na midia “sem partido”, no judiciario “sem partido” etc.
O que a midia de mercado vem fazendo pela desmoralizacdo da politica, com o
siléncio cimplice de boa parte do judiciario, acaba legitimando o comportamento
de pessoas que ultrapassa limites civilizatérios minimos. E como se ela estivesse
dando aval, autorizando pessoas a cometerem atos fascistas que essa mesma
midia sequer tem coragem de comentar de tdo obscenos ou grotesco que sdo
esses atos. Ndo sdo atos apenas contra alguém. Sdo atos que negam ao outro
qualquer traco de humanidade.

Ao nos insurgir contra o édio e aintolerancia, em todos os campos, ndo estamos
propondo ser “tolerantes”, abrir mao de direitos ou assumir posicoes “adocicadas”,
como diz Paulo Freire. H4 uma compreensao perversa do que se entende por
“tolerancia”. Nao estamos falando aqui de tolerancia como condescendéncia que
€ uma concepcao alienada e alienante de tolerancia, “como favor do tolerante ao
tolerado” (FREIRE, 2014: 25). Falamos de tolerante como “virtude da convivéncia
humana... a qualidade de conviver com o diferente... a tolerancia verdadeira ndo
é, condescendéncia nem favor que o tolerante faz ao tolerado... na tolerancia
virtuosa nao ha lugar para discursos ideoldgicos, explicitos ou ocultos, de sujeitos
que, julgando-se superiores aos outros, lhes deixam claro ou insinuam o favor que
lhes fazem por tolera-los... 0 que a tolerancia auténtica demanda de mim é que
respeite o diferente, seus sonhos, suas ideias, suas opoes, seus gostos, que nao
o negue sé porque é diferente” (Idem p. 26).

3. PAPEL HISTORICO DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O campo democratico precisa urgentemente reagir a esse Estado de Excecao
que avanca numa velocidade espantosa porque nao esta encontrando resisténcia.



Com razdao Bauman chamou a atencao para o ressurgimento do fascismo no
mundo. Na contracorrente de muitos pensadores, ndo glorificou o aparecimento
das redes sociais, mesmo reconhecendo sua importancia. Afirmou que as redes
sociais eram uma “armadilha”. Assim como podem aproximar pessoas, elas também
podem facilitar a disseminacao do 6dio e da intolerancia.

Hoje o 6dio flui de maneira avassaladora pelas redes sociais e contamina o convivio
social. Basta um clique para tomar mais uma dose didria de 6dio. A mensagem
vem muito bem embalada, com estimulo a multiplicacdo: “passe adiante”! Nao sao
textos abstratos, complexos. Sdo imagens sedutoras que valem por mil palavras.
O poder de persuasao é fantastico.

Diante de tamanho poder de manipulacao e de doutrinacao, nos perguntamos:
o que fazer? Instrumentos legais contra as mentiras difundidas, a difamacao, a
calunia, a destruicao daimagem publica, sdo ainda muito precarios e ineficazes.

Trata-se de uma involucao civilizatéria.

Esse é um contexto onde predomina a irracionalidade, como é préprio dos
movimentos fascistas. E aqui que a Educacdo em Direitos Humanos pode atuar de
modo eficaz, buscando o entendimento, o esclarecimento, a racionalidade, enfim,
colocando em duvida certezas absolutas, combater o sectarismo. Dai a importancia
de pautar, com prioridade e urgéncia, esse tema, na busca coletiva de alternativas.

A Educacao em Direitos Humanos tem um papel histérico neste momento no
Brasil. Os educadores devem ser chamados, convocados, para participar de um
amplo debate sobre Direitos Humanos, com uma perspectiva dialégica da educacao.
“Justica comegca com didlogo": esse deve ser o lema nao sé da Defensoria Publica,
que ja o adota, mas de todas as nossas entidades de professores e alunos.

Ha compreensodes diferentes da Educacdao em Direitos Humanos, como sustenta
Paulo Freire: “a Educacdo em Direitos Humanos soa de forma diferente, de acordo
com a postura, com a compreensao politica, ideoldgica, do professor” (FREIRE,
2001, p. 96). A Educacdo em Direitos Humanos na perspectiva emancipadora, na
perspectiva da justica social “é exatamente aquela educacao que desperta os
dominados para a necessidade da briga, da organizacdo, da mobilizacao critica,
justa, democratica, séria, rigorosa, disciplinada, sem manipulacdes, com vistas a
reinvencdo do mundo, a reinvencao do poder” (/dem, p. 99). Para um educador
nao elitista, um educador transformador, ndo basta chegar ao poder; é preciso
reinventar o poder tomado. A Educacdo em Direitos Humanos, na perspectiva
transformadora, é uma educacao para a justica social, para uma “sociedade menos
injusta para, aos poucos, ficar mais justa” (/dem, p. 101).

Para evitar possiveis ambiguidades e nos situar no campo da “perspectiva
emancipadora” dos Direitos Humanos, como sustentava Paulo Freire, é que temos
trabalhado com o conceito de “Educacao Popular em Direitos Humanos”. Veja-
se, a esse respeito, o movimento Promova Consciéncia com Educa¢do Popular em
Direitos Humanos (facebook.com/promovaconscienciaedh).
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4. RESISTENCIA DEMOCRATICA, NAS RUAS, NAS ESCOLAS, NAS
REDES

Nossa conjuntura atual é de praticas regressivas. Pensdvamos que praticas
autoritarias tinham ficado no passado. Mas nao. Elas continuam nas arbitrariedades
praticadas, inclusive, por membros do Judiciario, quando, em lugar da investigacao
criteriosa e ndo seletiva, prevalece a convic¢ao do juiz, muitas vezes formada pela
midia. A narrativa mididtica ndo pode substituir as provas.

O autoritarismo, a intolerancia, o édio, o egoismo estao ressurgindo com forca.
Isso exige de todos os cidaddos o engajamento aberto e declarado em favor da
resisténcia democratica. Esse estado de coisas ndao pode prevalecer.

Estamos, sim, vivendo um cenario de violacdo de Direitos Humanos e de faléncia
do Estado de Direito. Ndao hd democracia sem respeito aos Direitos Humanos.
Direitos fundamentais se constituem em patrimonio da humanidade; sdo conquistas
civilizatérias agora ameacadas.

N3o podemos viver sob o paradigma da guerra que separa as pessoas em “amigas”
e “inimigas”, com total auséncia de reflexao e de didlogo, onde todos apostam
todas as suas fichas nas suas proprias verdades, sem “problematizacdo” - como
dizia Paulo Freire — demonizando o “inimigo”.

Nossa frente de batalha é a Educacdo em Direitos Humanos, centrada nos
principios de convivéncia apontados por Freire.

Devemos reagir contra toda prepoténcia e arbitrariedade de falsas leituras da
realidade que levam ao desencanto do cidadao com a politica e a democraciae a
perda da nossa prépria humanidade, frente ao terror juridico-midiatico instaurado,
reafirmando nossos direitos fundamentais ameacados e nossa tarefa de educar
para transformar, de educar para e pela cidadania como Educacdo em Direitos
Humanos.

Devemos continuar defendendo nosso projeto de poder popular, de controle do
cidadao frente as arbitrariedades do Estado de Excecdo, de crenca na educacao
emancipadora, na democracia e na politica como meio de realizar a justica social.

Devemos estar preparados para um longo tempo de passagem, neste “transito”
(Freire) para a reconquista da democracia, neste interregno que nao sabemos quanto
tempo vai durar. O essencial, neste momento, é estarmos juntos, dialogando com
muito cuidado, para encontrar o melhor caminho a sequir.

Nao podemos assistir indiferentes a destruicdo do que levou décadas de luta
para construir, mesmo de forma embrionaria, uma educacdo para a cidadania, uma
escola como espaco de convivéncia, de formacao em valores, de solidariedade,
de amorosidade, uma escola como um espaco acolhedor para as criancas, de
construcao da liberdade e da autonomia.

Estudantes e professores estdo reagindo, ocupando escolas. E um exemplo
de resisténcia, um exemplo da necessaria Pedagogia da cidadania, e de luta para
romper o cerco da educacao neoliberal. O estado estd perdendo a hegemonia
sobre o projeto educacional, entregando-o ao Mercado. O principio constitucional
da laicidade e da obrigatoriedade estd em perigo, quando a educacao deixa de
ser um direito para tornar-se um servico, uma mercadoria.
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Sao estudantes e professores que nao querem ficar alheios a vida real e reivindicam
participacdo no debate politico num momento que os meios de comunicacao do
Mercado demonizam a politica. Querem expressar suas opinioes e mostrar que a
politica é o espaco da construcdo de direitos, espaco de discussao dos destinos da
escola e da sociedade e ndo algo ruim como se propala. Se ndo tomamos posicao
politica acabamos sendo manipulados pelos que tomam posicao por nos.

A escola ndo é apenas um lugar de aprendizagem escolarizada onde a vida real
fica do lado de fora. E um lugar onde também se decide o futuro de uma geracdo
que precisa pronunciar-se sobre o pais que deseja construir e sobre a educacao
necessaria para construir esse pais. A escola é um lugar onde outro pais, onde
outro mundo, esta sendo gestado.

5. APRENDA A DIZER A SUA PALAVRA

Em Paulo Freire encontramos duas categorias antropolégicas que podem nos
auxiliar na construcao desse “contraponto a intolerancia”: didlogo e autonomia.
Ernani Maria Fiori, jd em 1968, as identificou em seu belissimo prefacio a Pedagogia
do oprimido (FREIRE, 1974). Ele nos fala da necessidade de cada ser humano
“aprender a dizer a sua palavra”.

Paulo Freire opoe a educacao problematizadora do oprimido, a educacao
bancaria do opressor: a primeira leva a humanizacdo e a sequnda a “manutencao
objetiva da opressao”; a primeira caracteriza-se pela “colaboracao, pela uniao, pela
organizacao e pela sintese cultural”; a segunda caracteriza-se pela “conquista,
pela divisdao do povo, pela manipulacao e pela invasao cultural”.

Para Paulo Freire ninguém liberta ninguém. Todos nos libertamos juntos, em
comunhado. Karl Marx sustentavam que os trabalhadores sé podem libertar-se por
eles mesmos. Freire vai mais além: todos os seres humanos precisam libertar-se
por eles mesmos. Uma das categorias fundamentais da pedagogia do oprimido é
a autodeterminagdo, ainda pouco explorada e muito menos promovida nas nossas
escolas.

Autonomia ndo significa isolamento, autossuficiéncia. A emancipacdo ndo é
um ato isolado. Precisamos do outro para nos completar. Dai a necessidade do
didlogo. Nao se pode entender o conceito de autonomiaem Freire desvinculado do
conceito de didlogo. Sua concepcao de didlogo foi particularmente desenvolvida
no capitulo terceiro do seu livro Pedagogia do oprimido. Ai ele estabelece cinco
condicées para o didlogo: o amor, a humildade, a fé nos homens, a esperanca e o
pensar critico. Para Paulo Freire o didlogo se identifica com o préprio ato de educar.

Aqui, o conceito de autonomia tem um sentido amplo: é autonomia moral,
intelectual, social, politica, econdmica. A autonomia intelectual se manifesta
quando pensamos por nés mesmos e ndo porque repetimos o que outros no
falam. E como a educacdo para a autonomia é essencialmente politica, a Educacao
em Direitos Humanos também o é. Ela tem uma dimensao politica. Por isso a
Educacdo em Direitos Humanos é tdo combatida pelos que desejam manter as
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condicoes de opressao e de manipulacao. As novas condicoes, que garantem a
dignidade humana, sdo viabilizadas pela acdo politica dos sujeitos que, como
seres conscientes de seus direitos, defendem seus direitos e conquistam novos
direitos. Para conquistar a autonomia, o educando precisa apropriar-se ndo sé do
saber técnico-cientifico historicamente acumulado pela humanidade. Ele precisa
de uma formacao politica, social, ética e estética.

A palavra autonomia (do grego autdés+nomos), significa, etimologicamente, poder
de decidir por si préoprio, “poder de dar a si a prépria lei”: autds (por si mesmo) e
nomos (lei). Autonomia tem a ver com libertacdo, com emancipacdo. Emancipado
¢é aquele que nao vive sob a lei do outro, do ditador, do usurpador. Emancipado
é aquele que diz ao opressor: “tire as maos de cima de mim”. E esse o sentido da
palavra “emancipacao” (ex-mannus) como aparece também em Marx.

Em Rousseau, educar para a razdo e para a liberdade implicava educar para a
autonomia. Autbnomo é quem faz uso da sua liberdade, se auto-determina. Em
Kant, a ideia de autonomia estd associada a ideia de dignidade da pessoa humana.
Ele concebe a autonomia como fundamento da dignidade humana. Paulo Freire
concebe a autonomia como condicado sécio-politico-pedagdgica de um povo ou de
uma pessoa para conquistar e manter a sua liberdade e se emancipar. Uma pedagogia
da autonomia e da emancipacao tende a libertar “os homens de preconceitos,
tradicoes acriticas, fés impostas, crencas irracionais” (GARCIA, 2012, p. 328). A
pedagogia tanto pode formar para a autonomia quanto para a conformacao, para
a emancipacdo ou para a ideologizacao.

Para Paulo Freire didlogo é uma relacao horizontal entre A e B. O didlogo é
oposto ao antididlogo, que implica numa relacdo vertical de A sobre B. O didlogo
é critico e o antididlogo é acritico, autossuficiente, desesperancoso, arrogante.
Na relacdo ndo dialdégica ndo ha comunicacdo. Por isso, essa relacdo impede as
pessoas de construirem sua autonomia.

A pedagogia da autonomia de Freire fundamenta-se na ética, no respeito a
dignidade da pessoa humana. Como ele afirma: “o respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo
conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, p. 66). A autonomia é algo a ser conquistado
criticamente e ndo fruto de uma doacao. Ela é conquistada na pratica da tomada de
decisoes do educando, de suas vivéncias, de sua “pratica da liberdade”. Ninguém
se torna autbnomo espontaneamente. Assim como existe uma pedagogia que
forma para a autonomia, existe uma pedagogia que forma para a submissao, para
a dependéncia (ZATTI, 2007).

Na medida em que a ideia de autonomia, em Freire, esta associada a ideia de
dignidade humana, educar para os Direitos Humanos, para Paulo Freire, seria
educar para a autonomia e para a liberdade.

6. INTOLERANTE E O SUJEITO QUE NAO FALA POR ELE MESMO

Aintolerancia se manifesta quando é o outro que fala por mim, quando o eu é
subjugado pelo meio, quando eu sou inteiramente moldado pelas circunstancias,
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quando deixamos de ser sujeitos e nos tornamos objetos, sujeitos objetivados,
sujeitados. Enfim, quando perdemos nossa autonomia.

Porisso, podemos dizer que um intolerante é, em esséncia, um “mal-educado”,
um ignorante, um sujeito que repete o que o outro diz. E um infans, no sentido
etimolodgico da palavra, um sujeito “sem fala”, que nao fala por ele mesmo. No
fundo, um intolerante é um oprimido, um oprimido que ndo tem consciéncia de
que é um oprimido.

Precisamos de uma Educacdo em Direitos Humanos para poder pensar por nés
mesmos; precisamos de uma Educacao em Direitos Humanos como educacao
para a autonomia e para a liberdade. Pode-se dizer que a autonomia faz parte da
prépria natureza da educacao. Por isso, o seu conceito encontra-se em diversos
autores, com diferentes significados:

a) John Locke concebe-a como “autogoverno” (self-government), no sentido

moral de “auto-dominio individual”;

b) os educadores soviéticos Makarenko e Pistrak a entendiam, na sua pedagogia,
como “auto-organizacao dos alunos”;

¢) Adolph Ferriére e Jean Piaget sustentavam que ela exercia um papelimportante
no processo de “socializacdo” gradual das criancas;

d) o educadoringlés Alexander S. Neill levou ao extremo, na pratica, esse conceito,
na sua escola de Summerhill, na Inglaterra, controlada autonomamente pelos
alunos.

A autonomia é “real”, diz Georges Snyders, “mas a conquistar incessantemente”... " é
muito menos um dado a constatar do que uma conquista a realizar’ (SNYDERS, 1977,
p. 109). Snyders insiste que essa “autonomia relativa” tem que ser mantida pela
luta e “s6 pode tornar-se realidade se participar no conjunto das lutas das classes
exploradas” (Idem, ibidem). A escola precisa preparar o individuo para a autonomia
pessoal, mas também para a insercdo na comunidade e para a emancipacao social.

Cornelius Castoriadis, relendo Freud, opoe autonomia a alienacao, “a autonomia
seria o dominio do consciente sobre o inconsciente” (CASTORIADIS, 1982, p. 123),
onde o inconsciente é o “discurso do outro”. A alienacdo se da quando “um discurso
estranho que esta em mim, me domina, fala por mim" (Idem, p. 124). O discurso do
outro opera no imaginario criado, onde “o sujeito € dominado por um imagindrio
vivido como mais real que o real... dominio por um imaginario autonomizado que
se arrojou a funcao de definir para o sujeito tanto a realidade quanto seu desejo”
(Idem, ibidem).

O que era puraimaginacao passa a ser verdade absoluta. Portanto, a educacao
enquanto processo de conscientizacdo (desalienacao) precisa ser uma educacao
para a autonomia, para a liberdade, para o oprimido extrair o opressor que se
instalou dentro dele, que se “hospedou” neles, como dizia Freire. Diz Cornelius
Castoriadis (1982, p. 26): “sujeito autbnomo é aquele que sabe ter boas razoes
para concluir: isso é verdadeiro, e: isso € bem meu desejo. A autonomia ndo é pois
elucidacado sem residuo e eliminacdo total do discurso do outro ndo reconhecido
como tal. Ela é instauracdo de uma outra relacdo entre o discurso do outro e o
discurso do sujeito. A total eliminacdo do discurso do outro ndo reconhecido como
tal € um estado nao-histérico”.
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O sujeito auténomo nao ignora o discurso do outro mas faz sua andlise critica,
dialoga com ele, o reelabora, numa relacdo intersubjetiva: “ndo podemos desejar
a autonomia sem deseja-la para todos e sua realizacao s6 pode conceber-se
plenamente como empreitada coletiva” (/dem, p. 129). Enfim, sujeito autbnomo
é aquele que assume o que diz ou ndo diz, conscientemente.

Por que o discurso do édio e da intolerancia prospera tanto no Brasil, fazendo
tantas vitimas? Certamente, uma das causas estd no predominio de uma pedagogia
conteudista de cunho funcionalista — o “discurso do outro” na expressao de Castoriadis
— que acaba destruindo a alma do professor, o seu ethos, o seu entusiasmo, a
alegria de construir o saber elaborado junto com seus alunos, juntos com seus
pares, sejam eles alunos, sejam eles professores. E uma pedagogia que sufoca a
multiculturalidade, impondo “um saber que contém, dentro dele, elementos que
legitimam a dominacdo, que inibem a possibilidade de os homens se transformarem
em sujeitos de sua propria histéria(...) um saber que foi expropriado e é devolvido aos
seus criadores na forma de receitas, instrucées, postulados’ (ARGUMEDO, 1985, p. 9).

7. PERSPECTIVAS E ALTERNATIVAS

Como educadores e educadoras, como profissionais da educacao, devemos
nao sé rechacar o 6dio e a intolerancia, como apresentar alternativas. A dendncia
precisa ser completada pelo anincio (CANDAU, 2007).

Para mim, um dos andncios mais importantes, neste momento, é defender e
fortalecer a presenca da Educacdo em Direitos Humanos dentro e fora da escola.

Formacao em Direitos Humanos é formacao para e pela cidadania, para e pela
democracia: sem democracia ndo ha Direitos Humanos pois direito humano é
direito a uma moradia descente, direito a salide, a seguranca, a educacao etc.
Direitos Humanos sdo complementares, interdependentes.

Cidadania significa, essencialmente, consciéncia de direitos e deveres e exercicio
da democracia. Nao ha cidadania sem democracia e ndo had democracia sem Direitos
Humanos (DALLARI, 2004). A democracia fundamenta-se em trés direitos: direitos
civis (como seguranca e locomocao); direitos sociais (como trabalho, salério justo,
saude, educacao, habitacao etc.); direitos politicos (como liberdade de expressao,
de voto, de participacao em partidos politicos e sindicatos etc.).

Mas nao bastam boas propostas. Precisamos também saber como implementa-las.
Como estratégia, como metodologia, defendemos a necessidade de sair do circulo
vicioso de quem fala sempre para o mesmo publico, para nés mesmos. Precisamos
de novas linguagens, principalmente para alcancar os jovens, precisamos utilizar
melhor as novas tecnologias da informacao, inclusive as redes e midias sociais.

Para além do nosso publico habitual, precisamos “furar a nossa bolha”, sair para
fora: articular o que ja existe e inovar. Nao inventar a roda. Empoderar o que ja
existe por uma formacdo mais consistente. O contexto brasileiro é complexo, se
por um lado temos uma onda fascista, por outro lado, temos muitos grupos, em
especial de jovens, que estdo se organizando pela luta por Direitos Humanos, em
diferentes campos, em comunidades artisticas, religiosas, sindicais, sociais etc.,
que lutam pelo direito a terra, ao trabalho, a moradia etc.
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N&o se trata de “ensinar” Direitos Humanos, mas de entender e construir Direitos
Humanos de multiplas formas na vida cotidiana das pessoas, dentro e fora da
escola. Fornecer instrumentais, estratégias, metodologias, para que o tema esteja
presente na escola e na sociedade.

Trata-se de instituir algo virético, rizomatico, com o propoésito de “contaminar”
para que ele caminhe por si mesmo, seja assumido como projeto dos proprios
participantes, apropriado reflexiva e autonomamente por eles. Qualqueriniciativa
no campo da Educacdo em Direitos Humanos so sera eficaz se os participantes se
sentirem sujeitos ativos dela.

H4 uma enorme sensibilidade e disponibilidade quando a proposta vem ao
encontro da superacao de dificuldades encontradas e das necessidades sentidas
nas escolas em relacdo ao tema da intolerancia, da agressividade. Dialogar significa
ouvir e propor, construir juntos, mesmo com quem nao concorda com a proposta,
saindo da nossa bolha, usando novas metodologias, novas tecnologias (os jovens
hoje estdao mais no mundo digital), novas linguagens (oficinas culturais e artisticas
que permitem mais escuta e envolvimento real), ndo sé textos. Ndo podemos nos
limitar a congressos ou conferéncias. Vale o trabalho de base, de resisténcia e luta.

N3o se pode ensinar democracia com licoes de democracia. Aprende-se democracia
pelo seu exercicio, pela sua pratica, pelo exemplo. Fortalece-se a cultura democrética
pelo seu exercicio. Mas, para isso, € preciso criar canais de participacdo democratica,
lutar por eles, exigir o direito de saber e de interferir no governo do humano.
Temos poderosos meios de comunicacdo, mas temos mais comunicados do que
comunicacdo. Somos uma espécie bem-sucedida no dominio da natureza mas,
avancamos muito pouco no governo do humano.

Qualquer programa de Educacao em Direitos Humanos precisa ter o didlogo
como componente fundamental. Precisamos saber lidar com as diferencas. Nao
so respeitd-las, mas valoriza-las. Conviver com elas. Direitos Humanos devem ser
trabalhados tendo por base o cuidado, a atencao, a predisposicao para rever nossas
verdades. A primeira virtude do educador, da educadora em Direitos Humanos
serd sempre a humildade, a paciéncia.

Precisamos enfrentar a agressao verbal que circula nas redes sociais e atinge
tantas pessoas e sao feitas no anonimato, sem fundamento, pelo simples motivo
de que “se diz", que alguém “disse”, foi “divulgado” etc. O rumor, o bullying, a
ofensa verbal, a arrogancia, as piadas racistas, machistas, LGBTFobicas etc. Estamos
baixando nosso nivel civilizatério.

Perdemos conquistas culturais que nos aproximavam de um ser mais cordial.
Jogamos a cordialidade e a civilidade no lixo, indignados com o bombardeamento
constante do culto a violéncia na TV e nos debates politicos que procuram
simplesmente desconstruir o outro. Nossos debates politicos se transformaram
em guerras onde vale tudo para destruir o outro e nada para construir um mundo
melhor. Falta-nos construir liderancas éticas que sejam fortes nos seus principios
e valores cidadaos.

Essa é uma tarefa de longo prazo. Mudancas estruturais, mudancas culturais,
levam tempo, mas precisamos comecar com um pequeno passo e muita luta e
organizacao. Insisto na organizacdo pois ndo basta sermos conscientes. Precisamos
estar organizados.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Nao bastam programas. Precisamos de politicas. Dai a importancia de termos
Planos Estaduais e Municipais de Educacao em Direitos Humanos. Politicas exigem
didlogo e negociacdo. Mediacdo. Construcao coletiva. Conhecimento cientifico.
Dados. Estudo e pesquisa. Aprofundamento das tematicas. Uma teoria dos Direitos
Humanos, uma releitura de nossos classicos, intelectuais e lutadores pelos Direitos
Humanos. Suas biografias sempre continuam nos inspirando. Relembro aqui de
Dom Paulo Evaristo Arns, falecido neste ano, que conheci como um ser humano
bondoso e generoso. Sempre aberto para a escuta e o didlogo.

Qualquer programa de formacao em Direitos Humanos precisa se pautar pela
histéria da defesa dos Direitos Humanos. Nos temos uma histéria a ser lembrada
e estudada. Temos referenciais de luta pelos Direitos Humanos. Esquecer nossa
histéria seria tragico. Por isso insistimos tanto que os jovens, nas escolas, tenham
acesso a essa informacao. Nao temos futuro sem memoria.

Ha ainda um enorme desconhecimento em relacdo aos Direitos Humanos. Preci-
samos conhecer as politicas publicas para a adolescéncia e juventude, enfocando
as questoes de género, de orientacao sexual, etnia, diversidade religiosa, espiri-
tualidade, bem como as deficiéncias. Temos um marco legal: o Plano Nacional de
Direitos Humanos (PNDH-3) e o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos. A
partir deste referencial, construir os Comités Municipais e Estaduais de Educacao
em Direitos Humanos. Construir os Planos Municipais e Estaduais de Educacao
em Direitos Humanos. O processo de construcdo desses comités é, por si sé, um
grande exercicio de formacdo em Direitos Humanos. Aprendemos na luta, nos
organizando. A luta é pedagdgica.

Precisamos conhecer os instrumentos existentes, mesmo aqueles que foram
criados e ndo estdao em funcionamento. Precisamos de promocao dos Direitos
Humanos. Precisamos de prevencdo contra a violacdo dos Direitos Humanos.
Coloca-los na agenda politica. Papel politico do educador em Direitos Humanos é
se colocar na disputa politica para que a populacdo ndo veja os Direitos Humanos
como direitos de bandidos. Combater a criminalizacdo dos Direitos Humanos.

Enfim, vivemos um momento perigoso em que nos avizinhamos de um retro-
cesso civilizatério. Odio e intolerancia tém crescido como nunca. Ndo se trata de
silenciar vozes e nem de suprimir diferencas. A diferenca é uma riqueza e nao
uma deficiéncia. Trata-se de construir, pelo didlogo, o encontro das diferentes
vozes. Chamar a racionalidade, ao esclarecimento, ao entendimento. Defender
uma posicao e saber dialogar com as opinioes divergentes é uma manifestacao
desse grau de civilizacdo que almejamos alcancar em tempos de acirramento das
divergéncias.

Perigosamente estamos convivendo com uma “cultura da delacdo” na escola,
cujo objetivo é intimidar e criar o medo entre professores e alunos nessas “esco-
las sem partido” que sdo escolas de censura. Esse foi o caminho que percorreu o
fascismo na Itdlia e na Alemanha e o macartismo nos Estados Unidos.

A propaganda nazista convenceu a quase totalidade do povo alemdo que os ju-
deus eram criminosos e que eles representavam uma raca inferior, que impedia o
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progresso da Alemanha. A maquina nazista contava com uma escola de intolerancia
e medo, onde criancas denunciavam seus proprios pais quando ndo simpatizavam
com o nazismo. A escola fazia parte de uma engrenagem, ao lado da midia, de um
sistema que promovia o genocidio e o exterminio em massa.

Como um povo, com tanto estudo, podia ser manipulado dessa forma? Como
doutores formados na universidade podiam construir formos para incinerar ad-
versarios politicos?

Sao perguntas finais que deixo para nossa reflexao coletiva.
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