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RESUMO

Este artigo é parte da pesquisa intitulada “Como anda a pré-escola? Uma andlise
das praticas pedagdgicas apoés a Lei de Ampliacao do Ensino Fundamental (LEI
11.274/06)". O principal objetivo da pesquisa, fora investigar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas junto as criancas de 4 e 5 anos na Rede Municipal de Ensino de
Joinville apés a aprovacao da lei N. 11.274/06, que tornou obrigatéria a matricula
de criancas a partir dos 6 anos de idade no Ensino Fundamental. O recorte da
pesquisa apresentado neste artigo tem como objetivo provocar um didlogo
entre a pratica pedagogica presente na educacdo infantil e as indicacoes legais
destinadas a essa etapa da Educacdo Bdésica. Para tanto, buscou-se subsidios para
compreender o sentido da palavra pratica, articulando-a com a pratica pedagodgica.
Assim, discutiram-se os conceitos de pratica, pratica pedagdgica, pratica docente e
praxis, suas implicacoes para o contexto da educacao infantil e suas relacoes com
as politicas publicas para a infancia. Este artigo propde provocacoes para que se
consolide a praxis, bem como uma cultura de amorosidade e respeito a infancia.
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ABSTRACT

This article is part of the research entitled “How is pre-school? An analysis of the
practices after the Basic Education Expansion Law (Law 11.274 / 06). “ The main
objective of the research was to investigate the pedagogical practices developed
with the children of 4 and 5 years in the Municipal Network Joinville Education
after the approval of Law N. 11,274 / 06, which made the enrollment of children
compulsory from 6 years old in elementary school. The clipping of the research
presented in this paper aims to provoke a dialogue between teaching practice
present in early childhood education and the legal indications for this stage of
basic education. Therefore, we sought to understand the benefits of practical
sense, linking it with the pedagogical practice. Thus, we discussed the concepts
of practice, teaching practice, teaching practice and practice, its implications for
the context of early childhood education and its relationship with public policies
for children. This article proposes to provocations to consolidate the practice as
well as a loveliness of culture and respect for childhood.
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INTRODUCAO

Pregava os olhos no quadro e colava os ouvidos a voz da professora. Mas
sentia que a coceirinha estava chegando... Tentava, por todos os meios, lutar
contra o sono. (...) Ndo adiantava. A voz da professora ia se transformando
numa cancdo de ninar; a noite descia sobre o quadro-negro; Tistu ouvia o teto
cochichar: “Por aqui, por aqui, belos sonhos!”, e a aula se transformava em
aula de sonhar. (DRUON, 2005, p. 24).

Aula de sonhar... aula de sonhar...

Pensar em sonhos, criancas e instituicoes educativas, instigam muitos
questionamentos... Que sonhos permeiam a imaginacdo das criancas com
relacdo ao que esperam de uma escola? O que a escola pensa sobre os sonhos
das criancas? Sonham por elas ou sonham com elas? Sabem sonhar?

Os sonhos institucionais (ou a auséncia deles) tornam-se perceptiveis por meio
da pratica pedagdgica. Esta pratica, que inicia no projeto politico pedagdgico e
perpassa por orientacoes curriculares, decisoes administrativas, acoes do grupo
gestor, realidade da comunidade escolar (dentre outros aspectos que serdao
discutidos posteriormente), até a sala de aula e a acdo docente, imprimem e
expressam toda intencionalidade, concepcoes e entendimento de mundo de
uma instituicdo. Assim, procuramos nesse artigo tecer algumas reflexoes sobre
a relacdo entre as indicacoes legais e as prdticas pedagdgicas.

Para alcancarmos o objetivo proposto, propomos inicialmente “mergulhar”
nas praticas pedagoégicas procurando primeiramente, compreender o sentido
de pratica a partir de seus aspectos tedricos. Na sequéncia nossa atencao é
direcionada para a discussdo da pratica pedagdgica, tomando-a como uma praxis.
Para finalizar nossas reflexdoes propomos fazer um didlogo entre as indicacoes
legais e as praticas pedagodgicas da educacao infantil.

DESVELANDO A PRATICA

Ao buscar o sentido e o significado de pratica em dicionarios, encontramos sua
definicdo como ato ou efeito de praticar, rotina, habito, experiéncia adquirida
pela acdao (SCOTTINI, 2009, p. 429), ou ainda: aplicacdo das regras e dos principios
de uma arte ou de uma ciéncia; ato ou efeito de praticar; maneira habitual de
proceder = costume, uso (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA POSTUGUESA).
Dessa forma, é possivel pensar que a relacdo humana com o mundo é uma
relacdo mediada pela prética, de modo que, de acordo com Kosik (1976), o
homem nessa relacdo se torna um ser pratico por natureza, isto é:

Pelo simples fato de existir, o homem se coloca em relagdo com o mundo
e esta sua relacdo subsiste antes mesmo que ele passe a considerd-la e dela
faca objeto de investigacdo, e antes mesmo que a confirme ou a negue prdtica
ou intelectualmente (KOSIK, 1976, p. 196).
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Em outras palavras, o ser humano possui sempre uma relacdo pratica com
o mundo, sendo essa relacao refletida ou nao, desse modo, é possivel pensar
que toda acdao humana sobre o mundo é sempre uma pratica.

Seguindo essa perspectiva Vazquez (1977, p. 12), define a pratica como “o ato
ou objeto que produz uma utilidade material, uma vantagem, um beneficio”.
Afirma também, que a pratica é toda atividade humana cognoscitiva, manifestada
no trabalho, na criacdo artistica ou como praxis, adequada a fins especificos.
Nesse sentido, Vazquez (1977), aponta que existem niveis para a pratica humana,
as diferenciando em pratica-utilitaria e praxis. Segundo o autor;

A pratica fala por si mesma. Assim, pois, o homem comum e corrente se
vé a si mesmo como o ser prdtico que ndo precisa de teorias; os problemas
encontram sua solugcdo na propria prdtica, ou nessa forma de reviver uma
prdtica passada que é a experiéncia. Pensamento e acdo, teoria e pradtica, sGo
coisas que se separam. A atividade tedrica — impradtica, isto é, improdutiva
ou inutil por exceléncia — se lhe torna estranha; ndo reconhece nela o que
ele considera como seu verdadeiro ser, seu ser pratico-utilitdrio (VAZQUEZ,
1977, p. 14).

Ainda segundo o autor, a pratica como praxis amplia a pratica-utilitaria,
considerando a unido consciente entre pensamento e acao, teoria e pratica,
consciéncia humana e atividade social transformadora. Dessa forma, a praxis
aliada a uma consciéncia reflexiva, pode exercer uma acao revolucionaria, isto
é, “a consciéncia comum da préaxis tem que ser abandonada e superada para
que o homem possa transformar criadoramente, ou seja, revolucionariamente,
a realidade” (VAZQUEZ, 1977, p. 11).

A partir dessas consideracoes, Demo (1995, p. 100), afirma que;

Pratica é condicdo de historicidade. Teoria é maneira de ver, ndo de ser. Nem
por isso uma teoria é inferior a outra. Cada uma tem seu devido lugar. Para
as ciéncias sociais, uma teoria desligada da pratica ndo chega a ser teoria,
pois ndo diz respeito a realidade histérica. A base disso facilmente se coloca
pratica como critério da verdade, o que também é unilateral.

As indicacoes dos autores acima nos indicam que é necessario que os
sujeitos tomem consciéncia de sua pratica, pois isso é que diferencia, no cotidiano,
uma pratica que reproduz, ou uma pratica como potencial de transformacao,
reflexdo, superacdo. Se tomarmos essas definicdes no contexto da educacao é
possivel afirmar que o professor deve entender o contexto, isto é, valorizar o
saber popular, o saber pratico-utilitarista, nas palavras de Vazquez, mas como
professor, é importante “compreender, saber e sentir”, trilhando um caminho
diferente do sujeito simples, sujeito cotidiano, que “sente, compreende e
sabe”. Em outras palavras, a pratica sem articulacdo como uma reflexdao, uma
teoria, torna-se uma pratica mecanica, reprodutiva, com fim apenas na prépria
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execucao. Freire (2013), discutindo a prdtica humana e animal, afirma que os
animais, “presos organicamente em seus suportes’ (mundo, ambiente), submetem
sua atividade produtora “a satisfacao de uma necessidade fisica, puramente
estimulante e ndo desafiadora” (FREIRE, 2013, p. 127). J4 os homens, sequndo
Freire, sdo os “seres da praxis”, pois “através de sua acdao sobre o mundo,
criam o dominio da cultura e da histéria” (idem, p. 127). Para o autor, praxis é
a “reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de
conhecimento reflexivo e criacao” (ibidem, p. 127).

Desse modo, ainda segundo Freire (2013), o processo de acao pedagdgica
comeca iniciando os sujeitos em suas leituras de mundo, antes de ensinar as
palavras. O meio proporciona aos professores elementos sécio-antropolégicos
em forma bruta, os quais o professor deve devolver ao meio pela sua acao
pedagdgica carregados de densidade epistemoldgica. Mediando, dessa forma,
as acoes dos sujeitos para dominar o contexto, tornando-se autor de sua prépria
histéria (MESQUIDA, 2011).

Assim, a educacdo é muito mais que a instrucdo escolar, mesmo na educacao
infantil, a educacao nao pode ser compreendida como acado “despretensiosa”
dos professores. Antes, conforme pontua Gramsci (apud BUTTIGIEG, 2003, p.
47):

A relacdo entre professor e aluno é uma relacdo ativa, de vinculacdo reciproca,
e que, portanto, todo professor é sempre aluno e todo aluno, professor. Mas,
a relacdo pedagdgica ndo pode ser limitada as relacoes especificamente
“escolares”.

Pensar a pratica pedagdgica como algo além da acdo cotidiana, burocratica, ou
instrumentalista é pensar numa acao que oportunize a superacao da consciéncia
ingénua, nas palavras de Freire (2013), e que gere mudancas de concepcao de
mundo, que “se exterioriza em forma de uma praxis libertadora. Uma praxis que
se concretiza fundada na esperanca da conquista de uma vida melhor e mais
humana” (MESQUIDA, 2011, p. 38). Ao se considerar essas reflexoes, é importante
também discutirmos o que é a prdtica pedagdgica, de modo especifico, pensar
essa pratica na contemporaneidade na educacao infantil. Tendo esse objetivo
definido, na préoxima sessao procuramos fazer essas reflexoes.

PRATICA PEDAGOGICA: UM CONVITE A PRAXIS

Discutir a pratica pedagdgica pressupde conhecimento prévio sobre seu sentido/
significado. A prdtica, conforme contextualizada anteriormente, nos remete a
acao, ao fazer, intervir sobre algo, criar, transformar, agir, no entanto, essa acao
deve ser sempre refletida. Entendendo a pedagogia como ciéncia da educacao,
pratica pedagdgica, pode ser compreendida, no senso comum, como o fazer
educacional, o ato de educar. Porém, a pratica pedagdgica é muito mais abstrusa
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que um simples fazer. Sendo uma pratica social, imbricada de intencionalidades,
concepcoes, valores, conhecimentos, culturas, necessidades individuais, coletivas,
politicas e historicas, a pratica pedagdgica possui grande responsabilidade em
seu campo de atuacao: as instituicoes educativas, e principalmente com os
sujeitos que nela estao diretamente envolvidos: as criancas.

A pratica pedagogica é uma pratica complexa, que ocorre em diferentes
tempos e espacos das instituicoes educativas, no dia-a-dia dos professores e
criancas, no cotidiano das aulas, nos curriculos, nas concepcoes, no Projeto Politico
Pedagdgico, na estrutura fisica da instituicdo, na comunidade, nas escolhas
dos docentes e demais profissionais. Além desses aspectos particulares que
caracterizam a pratica pedagdgica, sdo considerados como fatores relevantes
também os aspectos universais, como as politicas publicas, a legislacao vigente,
a constituicdo histérica e as condicoes sociais, politicas e econdmicas de onde
esta prdtica é desenvolvida — considerando-se, assim: a escola, comunidade,
municipio, estado e pais.

Desse modo, é possivel afirmar que sdo muitos fatores que compdem a pratica
pedagdgica, bem como, sdo muitos os sujeitos envolvidos. Por se tratar de um
amplo contexto de relacoes interdependentes, é interessante discutir o que é
a pratica docente, pois entendemos que essa reflexao nos auxilia a qualificar
melhor a pratica pedagdgica.

A pratica docente, caracterizada especificamente pela acdo do professor
com o aluno, torna-se o locus principal da pratica pedagdégica, espaco onde ela
materializa-se. A acdo docente representa em seu cotidiano a pratica pedagdgica
dainstituicdo. Na acdo do professor se faz presente a concepcao de educacao,
crianca, infancia — e do entendimento pratico de como estabelecer esses preceitos
tedricos na relacdo professor — aluno. Essa micro relacdo (docente-discente),
entendida como prdtica docente, existe a partir de um universo maior, de macro
relacoes que, conduzidas por Leis e Diretrizes, perpassam por Secretarias de
Educacado (considerando todos os sujeitos que nas Secretarias atuam e suas
disposicoes politicas e sociais) e chegam as escolas, que por meio dos gestores
e equipe funcional, constroem o Projeto Politico Pedagdgico e o consolidam na
pratica docente. Essa configuracdo expressa a relacdo entre pratica docente e
pratica pedagdgica, sendo esta ultima compreendida como um processo vivo
e dialético, envolvendo sujeitos, interacoes e intencionalidades.

A pratica pedagdgica, sob este prisma de relacoes, manifesta — de maneira
oculta ou explicita — a concepcdo de mundo, homem e sociedade que se quer
constituir. Uma pratica pedagégica pautada em acoes mecanicas, repetitivas, de
dominacdo e producao, levam os sujeitos a alienacdo e reproduzem relacoes de
opressao. Esta perspectiva pedagédgica, pautada no controle dos seres, possui
uma légica historicamente discutida de manipulacdao humana, conforme afirma
Kosik (1976, p. 200),

A dessacralizacdo da natureza e o descobrimento da natureza como
conglomerado de forcas mecdnicas, como objeto de explora¢do e dominio,
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acompanha pari passu a dessacralizacao do homem, no qual se descobre
um ser que é possivel modelar e formar, ou entdo, traduzido em linguagem
correspondente — que se pode manipular.

Assim, a pratica pedagédgica, sendo acao e relacao entre os sujeitos (mais e
menos experientes), torna-se favoravel a manipulacdo e opressao. Freire (1996, p.
61), garante que “a educacao é uma forma de intervencdao no mundo”, podendo
implicar em prdticas que visam limitar as capacidades criticas e reflexivas,
reproduzindo ideologias dominantes e afastando a pratica pedagdgica de
atitudes éticas e comprometidas com os sujeitos-cidadaos da qual estabelecem
relacoes educativas.

Essas praticas de opressao constituem um arcabouco teoérico, pautado em
pedagogias tradicionais que compreendem a educacao (por conseguinte, a
crianca) a partir dos seguintes paradigmas da infancia:

A infdncia como cépia, em pequena escala, do universo adulto, uma espécie
de sua reproducdo em miniatura, donde bastaria saber de uns (os mais velhos)
para deduzir, em conformidade, o que sdo ou virdo a ser, depois, os outros
(mais novos). A infdncia como vazio, tabula rasa, a cera que se molda a gosto,
onde os adultos podem desenhar livremente um destino totalmente previsivel
para a crianga. A infdncia como o “ainda ndo”, o projeto de alguém que ainda
ndo o é, por oposicdo a natureza acabada, a configuracdo estavel, definitiva,
fixa e desejdavel do adulto. A infdncia enquanto primeira etapa de um percurso
linear, de uma progressao irreversivel da irracionalidade a racionalidade, do
simples ao complexo, da imaturidade a maturidade (ALMEIDA, 2000, p. 26).

Esses entendimentos com relacao a infancia caracterizam praticas que priorizam
uma “relacdo previsivel, de um sé sentido entre o adulto (produtor e sujeito)
e a crianca (resultado, objeto passivo), um processo unilateral de socializacao”
(ALMEIDA, 2000, p. 27).

Essas praticas, ainda presentes nas instituicoes educativas, acabam por
determinar modelos didaticos, curriculos, rituais, posturas profissionais que
marcam a vida e a histéria de muitos sujeitos. Barbosa (2006, p. 67), remete
a algumas dessas praticas que repercutiram diretamente na organizacao e na
estruturacdo da educacao infantil:

Algumas prdticas que surgiram nas escolas e nos colégios podem auxiliar-nos
a compreender formas de organizacdo do trabalho nas creches e pré-escolas.
Sao elas: as classificacbes das criancas por grupos etdrios; a separacdo ou a
classificacdo das criancgas por critérios de bons e maus, inteligentes e deficientes;
a ideia de que a cada grupo etdrio corresponde uma parte do contelddo; a
repeticdo como estratégia de aprendizagem; a tutela e infantilizacao das
criancas; a normalizagdo dos alunos; o saber escolar como algo desconectado
da realidade social e politica; o monopélio do professor no planejamento
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e na organizagdo dos cursos; a ideia de neutralidade e de objetividade dos
conhecimentos escolares; a organizacdo do espaco (rigidamente ordenado
e regulamentado) e do tempo (com recortes metddicos) como modos de
disciplinarizacdo e a educa¢do moral, como falar baixo, sentar-se corretamente,
ficar imoével por longos periodos de tempo etc.

As concepc¢oes acima citadas passaram a ser questionadas e foram contrapondo-
se, a partir das ultimas décadas do século XX, por producoes intelectuais
decorrentes, sobretudo, de pesquisas que colocaram em xeque as praticas
desenvolvidas na educacao infantil. Sendo orientadas principalmente pela
concepcao de crianca como sujeito socio-historico e de direitos, novas discussoes
referentes a prdtica pedagégica emergiram e repercutiram ndo apenas nas
praticas docentes, mas também na proépria legislacdo do pais como iremos
discutir na dltima sessao desse artigo.

Essa outra perspectiva, como ja afirmado, mudou o cendrio educacional
no século XX e repercutiu nas praticas pedagdgicas. Porém, toda mudanca
gera conflitos, leva tempo e exige muito didlogo, estudo, comprometimento,
posicionamento tedrico e compreensao da concepcao a ser desenvolvida. Esse
processo de apropriacdo e entendimento, lento e gradual, ainda esta presente
na educacdo infantil revelando como é complexo o processo contra hegemonico.

Nesse processo, um fator de grande discussao na educacao infantil, foi a
necessidade de se repensar, tanto a funcao dessa etapa educativa, quanto o
proprio papel do professor. Desse modo, as praticas e relacoes entre docentes e
discentes, sdo repensadas. Estudos e pesquisas apontam reflexoes referentes ao
papel do professor, propondo que este passe de mero transmissor a mediador do
conhecimento, bem como do aluno, no caso da educacao infantil, a crianca, que
outrora apenas recebia o contetdo que lhe era transmitido, passa a compartilhar
saberes com o professor e seus pares, num processo de troca, descobertas,
investigacdo e aprendizagem.

Sob esta logica, a pratica do professor deve ser discutida e pensada como
praxis. Nao é suficiente apresentar o mundo as criancas (elas ja estdao no
mundo, fazem parte dele), antes, é primordial mediar a acdo e o pensar das
criancas sobre esse mundo. E nesse processo a instituicdo de educacao infantil
necessita ser compreendida como espaco coletivo, democratico, um lécus para
o desenvolvimento da cidadania; onde a crianca como sujeito sécio-histérico
de direitos deve ter oportunidade de ter acesso as ferramentas e recursos
para explorar e resolver problemas, negociar e construir significados a partir
do didlogo e da “ética do encontro” (Dahlberg, et all, 2003). Assim, ndo é mais
possivel pensar a pratica docente como um simples fazer-agir-reproduzir, antes,
conforme apresentando, o desafio é pensar essa pratica na légica de uma pratica
pedagogica fundamentada na perspectiva de praxis.

A partir dessa perspectiva, a instituicao de educacao infantil, precisa ser
pensada e organizada a partir do reconhecimento da crianca como protagonista
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e co-construtora de conhecimento e ndo sendo ensinada por um corpo portador
de conhecimento. A producao de conhecimento e a construcdo de significados
sdo realizadas no relacionamento com outros co-construtores, tanto adultos
quanto criancas. Deve-se ainda, levar a sério as ideias e as teorias da crianca
pequena, bem como estar prontos para confronta-las e desafia-las (Dahlberg,
et all, 2003). Dito de outro modo, uma pratica pedagdgica como praxis implica e
exige dos envolvidos no processo educativo o pensar, o respeito ao considerar
0s outros sujeitos como integrantes de um processo coletivo de construcao e
compartilhamento de saberes, aprendizagens e conhecimentos.

Esse processo dialégico é um desafio, conforme discutido anteriormente, e
estd relacionado também a como as dimensodes burocraticas concebem essas
instituicoes, a crianca e a pratica docente. Desse modo, é fundamental ao se
pensar sobre uma pratica pedagdgica como praxis, que se analise e discuta
também as orientacoes e determinacoes legais. Nessa perspectiva e entendendo a
urgéncia de efetivar um didlogo entre as politicas publicas e a pratica pedagdgica,
apresenta-se, a seguir, um panorama das principais leis que regem a Educacao
InfFantil, articulando-o com contexto institucional de atendimento a crianca.

PRATICAS PEDAGOGICAS X LEGISLAGCAO: UM DIALOGO
POSSIVEL?

Ao longo do tempo, a educacao institucionalizada das criancas menores de seis
anos vem passando por processos de reestruturacoes e adequacoes. Estudos
e pesquisas buscam apontar metas e diretrizes para atender com qualidade a
primeira infancia, garantindo um didlogo entre o cuidar e o educar. Legalmente,
nosso pais reconheceu em Constituicdo, no ano de 1988, o direito da educacao
infantil de 0 a 6 anos de idade. Posterior a Constituicdo, no ano de 1990, a
Lei Federal N° 8069/90, estabeleceu o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
assegurando o acesso a educacao a criancas menores de 6 anos como dever do
Estado em creches e pré-escolas. No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, N° 9394/96, reafirmou o direito a educacdo infantil, garantido pela
Constituicao Federal.

Apoés seu reconhecimento legal, o ensino voltado a educacao infantil vem
sofrendo adequacoes, muitas delas determinadas por medidas compulsérias,
como ocorreu com a ampliacdo do Ensino Fundamental a partir da Lei n°
11.274/06, e com a Ultima alteracdo da LDB (Lei n°® 12.796/2013 que altera a
Lei n© 9.394/1996), a qual determina a obrigatoriedade da matricula a partir
dos 4 (quatro) anos e estabelece que os municipios brasileiros possuem até o
ano de 2016 para se adequarem a essa lei.

Todos esses processos legais foram orientadores tanto da politica e diretrizes
para educacdo infantil, quanto de varios documentos para essa etapa de ensino.
Assim, podemos observar que no pais hd um movimento por vezes articulado,
por vezes paralelo, de implementacao da politica e das diretrizes e do modo
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como as instituicoes sdao organizadas e estruturadas. Assim, ao estudarmos a
histéria da educacao infantil no pais, é possivel observar um longo processo de
construcao, revisao de concepcoes, discussao e regulamentacao de diretrizes
e concepcoes, sendo comum nesse processo, nos Ultimos anos, a tentativa de
sempre superar as carateristicas de uma educacao preparatoéria ou de cunho
assistencialista que marcou a educacao infantil por um longo periodo.

De modo particular, ao estudarmos os documentos legais dos ultimos anos,
sdo perceptiveis as indicacoes para se consolidar uma educacao infantil fundada
na relacao cuidar — educar, sendo a crianca reconhecida como um sujeito de
direitos e com capacidade de interacdo e producao cultural. Desse modo, se
entende que o olhar para ainfancia, o reconhecimento da crianca como sujeito
histérico e de direitos, o cuidado com a elaboracdo de espacos que valorizem
a cultura das brincadeiras e interacoes, sao critérios indispensaveis quando se
projeta o atendimento na educacdo infantil.

Neste sentido, entendemos que ainda é um desafio pensar formas de articulacdo
entre as praticas pedagodgicas e as orientacodes legais. De modo especial,
entendemos ser ainda necessaria uma apropriacdo maior, por parte das instancias
dirigentes, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI),
documento aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao (2009), através do
Parecer CNE/CEB N°20/09 e Resolucdao CNE/CEB N° 05/09, o qual concentra
orientacoes que direcionam as instituicoes e os profissionais envolvidos com
a educacdo infantil. Segundo o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, em
documento elaborado em 2009, denominado “Subsidios para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica”, cabe aos municipios definir a
politica, elaborar o plano nacional de educacao e criar programas e projetos
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

As analises desenvolvidas sobre a legislacdo elaborada em prol da Educacao
Infantil indicam que os documentos, sejam eles orientadores ou legisladores,
preveem uma pratica pedagdgica de respeito a infancia, cujos principais eixos
sdo as brincadeiras e interacoes articuladas com experiéncias e saberes das
criancas — conforme orientam as diretrizes.

Essa tarefa de articular as indicacoes legais com a execucdo da educacao infantil,
tornou-se ainda mais complexa com as recentes leis, como por exemplo, a Lei
n° 11.274/06, que amplia o ensino fundamental com matricula obrigatéria aos 6
(seis) anos. Consideramos uma tarefa ardua, pois essa transferéncia das criancas
deveria implicar reestruturacoes, e ndo adequacoes, tanto das instituicoes de
educacao infantil, quanto das escolas. No caso especifico da educacao infantil,
se faz necessario discutir e pensar uma prdtica pedagdgica que ndo resulte em
praticas escolarizadas, que privem a crianca de brincar e vivenciar experiéncias
que promovam seu desenvolvimento integral. Que nao se conceba a educacao
das criancas de 4 e 5 anos como preparatoria para a escola.

Esse cuidado aumenta com a ultima alteracdo da LDB via a Lei n® 12.796/2013,
que tornou obrigatéria a matricula aos 4 (quatros) anos para educacao infantil.
Segundo Kramer (2011, p. 75),
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A obrigatoriedade de frequéncia das criancas de 4 e 5 anos na escola pode
levar a compreensdo de que é ai que a educagdo bdsica comeca, reiterando a
antiga cisdo entre creches e pré-escolas e trazendo de volta a cena o idedrio
de preparacdo para o ensino fundamental. Corre-se o risco de desvincular a
educacdo infantil dos principios formulados para a creche e a pré-escola e
ndo se enfrenta a verticalidade do processo escolar, nem no que se refere a
formulacdo das politicas nem no que diz respeito aos projetos curriculares.
Acentua-se a fragmentacdo da educagdo bdsica sem atentar para as transicoes.

E necessario destacar, nessas transicdes, que a crianca deve ser respeitada
Como um ser que precisa, tanto do atendimento apropriado, como de praticas
que possibilitem o desenvolvimento de sua curiosidade e imaginacao aliada
a sua forma privilegiada de conhecer o mundo, por meio do brincar, fazendo
uso das multiplas linguagens e experiéncias que uma instituicdo pensada para
a crianca pode oferecer. Nesse sentido, leitura e discussao dos documentos
oficiais sdo necessdrias.

N3o obstante, em recente pesquisa desenvolvida3, observam-se ainda
desencontros entre o legislado e o efetivado, como por exemplo, o fato de
que, em geral, os sujeitos que compoem o universo educativo ndo participam
efetivamente do processo de elaboracdo das leis e do planejamento de suas
implementacoes, e deparam-se, muitas vezes, sendo obrigados a adequar sua
pratica a partir de algo que pouco compreendem, que nada leram ou estudaram.
A repercussao desse movimento é a construcdao de uma pratica pedagégica sem
reflexdao, ou como procuramos discutir no inicio desse trabalho, a auséncia de
uma praxis.

Ainda seguindo dados de pesquisa (AVILA, 2014), quase ndo hd espaco para
discussao e reflexao coletivas nas instituicoes. Assim, a pratica docente fica
pautada nas impressoes, interpretacoes e concepcoes de cada professor, muitas
vezes descoladas e/ou contrarias as indicacoes legais e aos estudos recentes. A
auséncia desses espacos tem repercussdes para o proprio projeto politico do
pais, conforme pontua Mainardes (2006, p. 53);

[...] o contexto da pratica é onde a politica estad sujeita a interpretacdo
e recriacdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudancas e transformacoes significativas na politica original.
(...) os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo
de interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma,
o que eles pensam e no que acreditam tém implicacbées para o processo de
implementacao das politicas.

3. A pesquisa intitulada “Como anda a pré-escola? Uma andlise das praticas pedagdgicas apés a
Lein®11.274/06", tem como principal objetivo, investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas
junto as criancas de 4 e 5 anos na Rede Municipal de Ensino de Joinville ap6s a aprovacao da
lein® 11.274/06, que tornou obrigatéria a matricula de criancas a partir dos 6 anos de idade no
Ensino Fundamental.
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Assim, torna-se imprescindivel a articulacdo de estratégias que garantam
um efetivo didlogo entre a pratica pedagdgica e as indicacoes legais, evitando
distanciamentos nesse processo. Para tanto, torna-se urgente a existéncia
de espacos coletivos de estudos e discussdes, bem como a oportunidade de
participacdo em foruns e outros espacos democraticos que auxiliam a compreensao
e ampliam o debate na sociedade. Pensar coletivamente como implementar
uma lei, sem descaracterizar as concepc¢oes da instituicao e a efetivacao de
um atendimento de qualidade, serd um diferencial para a pratica pedagdgica,
contribuindo diretamente na acao docente e garantindo que os direitos da
crianca sejam cumpridos. Em outras palavras, entendemos que somente assim
é possivel pensar em uma pratica pedagdgica como praxis.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacado Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, constitui-se no
atendimento de criancas de 0 a 5 anos de idade, em instituicoes ndo domésticas,
reconhecidas legalmente como estabelecimentos educacionais publicos ou
privados. Direito da crianca, garantido na Constituicao Federal de 1988, o
atendimento em creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 e 5 anos), tem como
prioridade o desenvolvimento integral da crianca.

Como ja visto, recentemente foi aprovado novo texto da LDB, deliberando
a obrigatoriedade da matricula de criancas de 4 e 5 anos em instituicoes de
educacdo infantil. Cabe aos municipios implantar a Lei até 2016. Acima da
garantia de vaga, outras questoes devem ser consideradas para cumprir as
prerrogativas da Lei, conforme afirma Campos (2012, p. 13):

O direito a educac¢do inclui também a exigéncia de qualidade e o respeito
as necessidades da crianca em cada fase do seu desenvolvimento: o direito a
brincadeira, a atencdo individual, ao aconchego e ao afeto, ao desenvolvimento
da sociabilidade, assim como o direito a aprendizagem e ao conhecimento.
Em cada faixa etdria, as condicées necessdrias que devem estar presentes na
creche, na pré-escola e na escola sdo diversas: a propor¢cdo adulto/crianca,
a arrumacdo dos ambientes, as necessidades de protecdo, de cuidados com
o corpo, de alimentacdo, os materiais pedagdgicos e de arte, os brinquedos.
Ndo se garante, portanto, o direito a educag¢do para criancas de 4 anos em
diante apenas colocando-as em uma sala com uma professora e um quadro-
negro, reproduzindo o mesmo modelo de uma escola tradicional, ja superada
até para alunos mais velhos.

Articulado as leis, o curriculo voltado para educacao de criancas pequenas
também gera debates e é motivo de reflexdes, questionamentos e criticas no
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meio educacional. A principal questdo associada aos curriculos na educacao
infantil é a sua relacdo com a ideia de escolarizacdo, de um ensino fragmentado,
voltado a disciplinas escolares. Porém, conforme afirma Barbosa (2009, p. 9):

Desde a Constituicdo Federal (1988), ficou afirmado que o curriculo dos
estabelecimentos educacionais serd elaborado a partir da sintese entre as
consideracoes das Diretrizes Curriculares Nacionais, deliberadas pelo Conselho
Nacional de Educacgdo, as metas definidas pelo Ministério da Educac¢do e as
demandas da realidade de cada escola.

Portanto, ao integrar as orientacoes das Diretrizes, a realidade educacional
e as necessidades especificas da crianca, concebe-se um novo conceito de
curriculo, vinculado a proposta pedagdgica da unidade educacional. Segundo
Oliveira (2010, p.4), é possivel associar a ideia de curriculo ao projeto pedagdgico,
aproximando-o das especificidades da educacao infantil:

O projeto pedagogico é o plano orientador das acées da instituicdo. Ele
define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e
meninas que nela sdo educados e cuidados. E um instrumento politico por
ampliar possibilidades e garantir determinadas aprendizagens consideradas
valiosas em certo momento histérico. Para alcancar as metas propostas em seu
projeto pedagdgico, a instituicdo de Educacdo Infantil organiza seu curriculo.

O Projeto Politico Pedagdégico - PPP, bem como o curriculo, devem ser
construidos coletivamente, pois assim, todos os profissionais da instituicdo
participam, estudam, conhecem e decidem sobre as escolhas com relacao
ao cuidado e educacdo das criancas. Um projeto coletivo convoca a todos a
responsabilidade sob essas escolhas, provoca a reflexao frequente, contribui
para o senso de pertencimento e convida a comunidade escolar a viver o PPP.

Esses documentos que direcionam o trabalho nas instituicoes — DCNEIs, PPP,
curriculo — reafirmam o reconhecimento da especificidade da educacao infantil,
cuja Funcao sustenta-se no respeito aos direitos fundamentais da crianca e suas
analises e discussoes por parte do corpo docente oportunizam a construcao
de uma praxis pedagdgica.

A creche e pré-escola, quando vistos como lugar de direito da crianca, possibilitam
sua acao na sociedade, reconhecendo suas capacidades de expressao, interacao
e producdo de cultura. Proporcionam a crianca viver experiéncias, explorar
e resolver problemas, construir significados sobre o mundo, interagir com o
outro, estabelecer relacoes, criar, imaginar e principalmente brincar. Segqundo
Ostetto (2009, p. 11);

Assegurar os direitos das criancas, na pratica cotidiana escolar, é caminhar
no sentido da quebra de esteredtipos e generalizacdes, rompendo com o

88



modelo ideal, de uma crianca sem rosto, abstrata. E construir uma relacdo
pautada no respeito profundo e na afirmagdo da crianga positiva, que é capaz,
que sabe, que tem desejos, vontades e necessidades. E aprender a ver e ouvir
as criancas concretas que estd@o a nossa frente. E, enfim, compreender que a
escola também é lugar de acolher a vivéncia do direito de ser crianca.

Portanto, respeitar a crianca é estar disposto a ouvi-la, observa-la, aprender com
ela, perceber suas necessidades —ir ao seu encontro, promover sua autonomia,
compreender e considerar sua légica (que certamente é diferente da légica do
adulto), entender o seu tempo e refletir sobre suas interacoes com o espaco.

Assim, entendendo a crianca como ser social, histérico e de direitos, esse
artigo propos reflexodes, percorrendo os conceitos da pratica pedagdgica numa
perspectiva que respeite e valorize a crianca e a infancia. Esse foi o sentido que
se buscou traduzir: a crianca como propulsora da pratica pedagdégica. Didonet
(2010), discutindo a politica de atendimento na educacao infantil, apresenta a
necessidade de destacar-se a crianca também como protagonista do contexto
educativo, provocando-nos com a seguinte reflexao; “por mais ébvio que pareca,
se levada a sério, vale a afirmacdo de que a escola e a pedagogia existem para
a crianca e nao a crianca para a escola e a pedagogia” (DIDONET, 2010, p. 27).

Ao se considerar o contexto de avancos e mudancas nos ambitos politicos
e pedagédgicos que a educacao infantil percorreu nas tltimas décadas, torna-se
relevante investigar os contextos da pratica, a fim de verificar como a crianca
vem sendo pensada frente as transformacoes do atendimento a infancia, bem
como a necessidade de se investir em espacos de participacao e reflexdao do
profissional da educacao infantil frente as demandas politicas e sociais da pratica
pedagdgica. Deste modo, conduzindo um didlogo com a pratica pedagdgica,
numa perspectiva voltada a praxis, busca-se provocar a discussao nas instituicoes,
superando a “consciéncia ingénua” (FREIRE, 2013) e efetivando praticas de
humanidade, amorosidade e, sobretudo de respeito a infancia.
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